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Resumo

O presente artigo discute as praticas pedagogicas e avaliativas da leitura no ensino fundamental. Para que
0 objetivo fosse alcancado utilizou-se da pesquisa bibliografica e documental. Os estudos realizados
possibilitaram observar que é urgente uma reformulacdo do trabalho com a leitura em sala de aula, pois
metodologias tradicionais de préatica de avaliacdo ndo tém contribuido para a formacdo de leitores, mas,
pelo contrario, encaminhadas desta forma, a escola ndo consegue cumprir com um dos requisitos do
ensino fundamental preconizado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9.394/96, que é desenvolver o
dominio da leitura de forma fluente. Conclui-se que para que leitores competentes sejam formados é
preciso que o professor trabalhe com a avaliacdo mediadora, pois de nada adianta apenas constatar que as
criancas ndo sabem ler, mas sim mediar a construcéo de habilidades de leitura.
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1 Introdugéo

Este texto, realizado por ocasido de estudos e debates produzidos durante as
atividades da disciplina Avaliacdo da Aprendizagem na Educacdo Basica ofertada pelo
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Escolar, Mestrado Profissional
(PPGEE/MEPE — UNIR), objetiva refletir sobre a qualidade do ensino de modo geral e,
mais especificamente, sobre a pratica da leitura no sistema escolar.

Durante muito tempo os professores acreditaram que ensinar a ler se restringia a
ensinar os alunos e alunas a decodificar 0s signos linguisticos. Reproduzia-se assim uma
pratica tradicional que em nada contribuiu para a formacao de leitores competentes. O
tradicionalismo estendia-se de praticas a instrumentos avaliativos. Nos dias atuais, sabe-
se que ler, além de decodificar, é atribuir significado ao texto. Porém, apesar dessa
concepcao estar mais que disseminada entre os educadores, pode-se afirmar que ainda é

realizado um trabalho fundamentado em préticas tradicionais de leitura. E inegavel a
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importancia dessa préatica para a formacao de cidad&os criticos, porém para que a escola
cumpra seu papel social é preciso uma préatica transformadora e mediadora.

Para a producdo deste estudo, cujo intuito foi possibilitar um debate sobre as
praticas pedagogicas e avaliativas da leitura no ensino fundamental, utilizou-se de
estudos bibliogréficos, tendo como basilares as ideias produzidas por Silva (2002),
Hoffmann (1992; 2012) e Luckesi (1990).

A primeira parte apresenta uma discussao a respeito da leitura para a construgéo
da cidadania e destaca que a garantia do desenvolvimento da leitura e formacdo de
leitores deve ser incentivada desde a educacdo infantil e ensino fundamental, o que ja é
preceito da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 9.394\96). Em
segundo momento apresentamos concep¢des tradicionais e atuais de avaliacao e por fim
discutem-se praticas de avaliacdo mediadoras que deveriam fazer parte do dia a dia de

professores comprometidos com a formacao de leitores.

2 A leitura como pratica de cidadania

Quem 1€ vive mais e melhor. N&do é exagero iniciar esse artigo utilizando essa
frase. Ler é fonte de informac&o, discussdo e prazer. Quanto mais se I& mais saimos do
estado de passividade e nos tornamos criticos. Devido a sua importancia para a
constituicdo de um sujeito ativo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
9.394\96 aborda o desenvolvimento da leitura como sendo objetivo do ensino

fundamental e essencial para o desenvolvimento do ser humano:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por
objetivo a formacgéo bésica do cidaddo, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo.

Porém, é notdrio que no Brasil a formacédo de verdadeiros leitores ainda passa
por grandes problemas. E comprovado que aqui se 1& pouco e mal. E esse fato tem
causado muitos prejuizos para o individuo ndo apenas para a construcdo de sua
educacdo escolar, mas também por favorecer que a melhoria da consciéncia cidadao e a

diminuicdo da alienagdo t&o presente na vida nacional. Os Pardmetros Curriculares
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Nacionais de Lingua Portuguesa explicitam essas problematicas ao afirmar que a

dificuldade em ler e escrever tem sido uma das principais causas do fracasso escolar.

No ensino fundamental, o eixo da discussdo, no que se refere ao fracasso
escolar, tem sido a questdo da leitura e da escrita. Sabe-se que os indices
brasileiros de repeténcia nas séries iniciais—inaceitaveis mesmo em paises
muito mais pobres —estdo diretamente ligados a dificuldade que a escola
tem de ensinar a ler e a escrever. (PCN, p.14)

Cabe questionar entdo a quem interessa a formacéo de leitores ativos e criticos,
que sejam capazes de compreender e transformar a realidade em que estdo inseridos.
Sujeitos estes que ndo permitam serem manobrados e funcionem como fantoches nas
méos de quem prega, mas na verdade, ndo interessa o exercicio da democracia.

Séo grandes os desafios. Todavia, é preciso que a escola enfrente esses desafios
e proporcione o que estd na LDB para o ensino fundamental que € a formacdo bésica
do cidaddo. Entendemos que uma condicdo para o exercicio da cidadania é
compreender a concepgéo do que seja leitura. Durante muitos anos, a escola concebeu,
trabalhou e avaliou o ato de ler como sendo apenas a decodificacdo dos signos
linguisticos.

Porém, nota-se que essa concepcdo mudou. Hoje, sabe-se que ler é atribuir
significado ao texto. Martins (2003) afirma que ler é um processo que envolve a
decodificacdo e a compreensdo. Na visdo da autora, ler sem decodificar é impossivel,
mas decodificar sem compreender é inuatil. Ndo se concebe mais o ato de ler como
sendo pacifico e sim que o texto é um escrito que possui lacunas para serem
preenchidas pelo leitor numa tarefa de didlogo triplice que envolve: autor, texto e
leitor.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1997, p.36),
documento que tem por objetivo nortear a pratica pedagdgica, apresenta a seguinte
defini¢do para o ato de ler em seu topico denominado Praticas de leitura:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc. Ndo
se trata simplesmente de extrair informacdo da escrita, decodificando-a letra
por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica,
necessariamente, compreensdo na qual os sentidos comegam a ser
constituidos antes da leitura propriamente dita. Qualquer leitor experiente que
conseguir analisar sua propria leitura constatara que a decodificacdo é apenas

Rev. Educa, Porto Velho (RO), v.1, n.1, p. 116-129, 2014 118



Educa — Revista Multidisciplinar em Educacéo

um dos procedimentos que utiliza quando I&: a leitura fluente envolve uma
série de outras estratégias como selegdo, antecipagdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais nao € possivel rapidez e proficiéncia. E 0 uso desses
procedimentos que permite controlar o que vai sendo lido, tomar decisdes
diante de dificuldades de compreensao, arriscar-se diante do desconhecido,
buscar no texto a comprovacéao das suposicdes feitas, etc.

Infelizmente, ndo é essa a leitura realizada nas escolas brasileiras. Ainda se
reproduz o modelo tradicional de leitura. Ezequiel Teodoro da Silva em sua obra Leitura
e Realidade brasileira afirma que se for para a leitura continuar a ser feita de forma
imbecilizante como vem sendo feita nas escolas brasileiras comecara a defender o ato
de nédo ler.

Silva (2002) classifica a leitura que vem sendo desenvolvida em sala em quatro
dimensGes: passos de ganso, passos de cadgado, passo incerto e passos largos.

Passo de ganso, segundo o autor, é a forma tipica do ensino da leitura em nossas
escolas. Trata-se do movimento mecanizado e sincronizado, isto é, idéntico de ano para
ano. Nessa classificacdo os alunos fingem que leem os textos exigidos no decorrer do
ano pelos professores. Durante todos os dias letivos os alunos cumprem a mesma
funcdo, excluindo, dessa forma, o dinamismo e o carater inovador que deveriam fazer
parte do planejamento do professor.

As tarefas no ensino “passo de ganso” geralmente sdo: abrir o livro, ler a li¢do,
responder as questdes, repassar a gramatica, redigir trinta linhas e entregar ao professor.
A critica e 0 questionamento séo abolidos em sala de aula com essa caracteristica. Aqui,
a educacao é passiva, ndo cumprindo, dessa forma, seu papel libertador. O passo de
cagado ndo é muito diferente do citado na frase anterior. Neste, vagarosamente vao
sendo instaladas as condutas reprodutoras da leitura: a imitacdo, a contemplacéo, o écio
descompromissado, a ficha padronizada, a resposta ao questionario que deve ser
idéntica & encontrada no livro didatico.

Caracteriza-se passo incerto a inseguranca que o docente demonstra em
desenvolver uma aula sem a “muleta” chamada livro didatico. Se ndo preenche os
mesmos exercicios, situacdes didaticas ultrapassadas, ndo sabe como preencher o
horério das aulas. Esse passo é consequéncia da falta de informacgéo de professores
brasileiros, pois muitas vezes o indice de leitura do professor é menor do que o do
aluno.

Por ultimo, os passos largos. Este é crucial e urgente nas salas de aula

brasileiras. E preciso parar de ler com o objetivo de memorizar normas gramaticais ou
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contetdos cristalizados, parar de ler para decorar a matéria para o dia da prova, tudo
isso a passos bem largos. E é no mesmo ritmo que se deve comecar a ler para enxergar
melhor o mundo, para compreendermos melhor a sociedade e nos compreendermos
dentro dela. Apenas dessa forma a leitura servird como elemento fundamental para a

democracia.

3 Desmistificando a avaliacao

O ato de avaliar é inerente ao ser humano. Avaliamos o tempo todo tanto o outro
quanto a n6s mesmos. Nesse sentido, a avaliagdo ocorre de forma natural, sem medos,
nem traumas. Porém, ao falar em avaliacdo escolar, percebe-se que essa nao € uma
pratica tdo comum para os alunos. Isso ocorre pela forma como a avaliacédo foi e ainda
vem sendo feita em muitas escolas brasileiras. Avalia-se para punir, reprovar, medir,
quantificar. Ou seja: avaliam-se os aspectos quantitativos, contrariando o estabelecido
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9.394\96.

Na concepcdo de Afonso (2000), a avaliagdo “[...] contribui para fabricar
imagens e representagdes sociais positivas ou negativas que, consoante os casos, levam
a promocao ou estigmatizacao dos alunos, justificando a sua distribuicdo diferencial na
hierarquia escolar” (AFONSO, p. 21).

Avaliar apenas por avaliar ndo resolve nem muda nada. Necessario se faz
ultrapassar a concepcdo de aplicacdo de testes, provas, como 0s Unicos elementos
avaliativos e pensar numa dimensao maior, que envolva a observacéo, reflexdo, anélise,
comparacdo. A avaliacdo deve estar em sintonia com o projeto politico pedagégico da
escola e servir como instrumento para avaliar ndo sé o aluno, mas também a pratica do
professor.

Nessa perspectiva Luckesi (1990, p. 71) destaca que a

[...] avaliacdo da aprendizagem escolar adquire seu sentido na medida em que
se articula com um projeto pedagdgico e com seu consequente projeto de
ensino. A avaliagcdo, tanto no geral quanto no caso especifico da
aprendizagem, ndo possui uma finalidade em si; ela subsidia um curso de
acdo que visa construir um resultado previamente definido.

Nesse sentido, a avaliagdo ndo deve ser vista como algo ruim, mas, pelo

contrario, ela permite diagnosticar ndo so a aprendizagem, mas também as dificuldades
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encontradas pelos alunos. A partir disso sdo possiveis as estratégias tracadas pelo
professor para auxiliar o aluno ndo s6 na busca de conhecimento, mas também em seu
processo de emancipacéo.

Um elemento importante que deve estar presente no momento de avaliacdo é o
objetivo. O professor deve ter claro os objetivos de sua avaliagdo e o que pretende fazer
com os resultados para proporcionar melhor construcdo da aprendizagem.

A questdo da avaliacdo torna-se ainda mais complexa quando se trata de avaliar
a leitura. Pois, sabe-se que ler, além de decodificar, é atribuir compreenséo e sentido ao
texto lido. E para isso, sdo utilizados conhecimentos cognitivos, de mundo e
linguisticos. Sendo assim, necessario se faz estabelecer objetivos para a leitura para, a
partir disso, elaborar instrumentos avaliativos adequados, e, mais importantes ainda, a
partir da constatacdo das dificuldades cognitivas, de mundo ou linguisticas, mediar a

construcdo esse conhecimento.

4 Praticas pedagodgicas e avaliativas da leitura

A prética pedagdgica do professor estd diretamente ligada ao seu modo de
avaliar. Pois uma é complemento da outra. Nesse sentido, pode-se afirmar que trabalhar
com a leitura e avaliar como os alunos estdo lendo ndo tém sido tarefas faceis aos
professores. E preciso desenvolver ndo s6 boas estratégias de leitura como também bons
instrumentos para avaliar o nivel de leitura dos alunos.

Sarrubbi (1971 apud HOFFMANN, 2012,) afirma que ndo é simples elaborar
uma avaliacdo educativa, pois ao fazer isso deve-se formular objetivos, elencar meios
para obtencdo de resultados e ainda interpreta-los para evidenciar se os objetivos foram

ou ndo alcancados para dessa forma emitir um juizo de valor.

A partir dessa complexidade surgem alguns questionamentos: quais objetivos
temos para a leitura? Quais meios sdo elaborados para alcancar esses objetivos?
Necessario se faz que o professor dedique parte do seu planejamento elencando o0s
objetivos que quer atingir com a leitura de determinado género textual, pois dessa forma
podera pensar em quais habilidades de leitura construird juntamente com os alunos para
que o objetivo seja alcangado. Colomer e Camps (2002), subsidiadas pelos trabalhos de
Solé (1998 apud MENEGASSI, s/d, p. 1-2), propdem:
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[...] que a escola atual transponha os muros da avaliacéo tradicional, que ndo
avalia a formacdo do leitor em desenvolvimento, pela‘avaliacdo formativa de
leitura’, que permite uma formac¢do mais adequada do leitor nas séries
iniciais, em funcdo das situacdes de leitura da sociedade. Essa postura,
definida no seio da concepcdo sécio interacionista de linguagem (BAKHTIN,
1992, 2003; GERALDI, 1993), a qual concebe a lingua como uma realidade
sécio-histdrica (VYGOTSKY, 1998), propde ndo mais a formacdo de um
aluno-leitor que consiga produzir um produto pronto, centrado
exclusivamente ao final do processo de leitura. Pelo contrario, seu processo
de formagdo e desenvolvimento como leitor é acompanhado por instrumentos
de avaliagdo mais condizentes com a realidade social em que vive, ndo
ficando estanque ao ambiente escolar. Nesse sentido, a nomenclatura
‘avaliagdo formativa’ tem por objetivo a formagdo e o desenvolvimento do
aluno-leitor, ndo apenas a tradicional formacéo leitora. O leitor em formacéo
ainda é avaliado de maneira tradicional nas escolas publicas.

Quando analisamos o0s questionamentos elaborados pelos professores como
instrumento de verificacdo do entendimento do aluno sobre o texto, verificamos que
essas sdo de uma tipologia tradicional. O objetivam avaliar ndo as habilidades ou niveis
de leitura em que o aluno se encontra levando em consideracdo o género textual, mas
sim atividades gramaticais e reprodutoras que em nada se parecem com atos de
interpretar muito menos de atribuir significado a partir da leitura.

No Brasil ha alguns instrumentos de massa que tém a finalidade de avaliar o
nivel de leitura dos discentes brasileiros. Dentre esses, pode-se citar a Prova Brasil.
Assim essa avaliacdo é definida na pagina do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (INEP):

Trata-se de uma avaliagdo censitaria envolvendo os alunos da 42 série/5°ano e
8%érie/9%no do Ensino Fundamental das escolas publicas das redes
municipais, estaduais e federal, com o objetivo de avaliar a qualidade do
ensino ministrado nas escolas publicas. Participam desta avaliacdo as escolas
que possuem, no minimo, 20 alunos matriculados nas séries/anos avaliados,
sendo os resultados disponibilizados por escola e por ente federativo.
Um leitor competente é aquele que possui habilidades necessarias ao ato de ler.
A prova Brasil classifica essas habilidades em 15 descritores que ndo séo conteudos e
sim habilidades.
Na concepc¢édo de Viana (2003, p. 33) “O sistema de avaliacdo do ensino basico
Saeb é, sem sombra de diavida, a nosso juizo, 0 melhor e o mais bem delineado dos
projetos propostos pelo Ministério da Educagdo.” Apesar disso, a maioria dos

professores ainda receia em trabalhar com a metodologia da Prova Brasil*. Muitos

* Sistema de Avaliagdo da Educacéo Bésica (SAEB-MEC/INEP)
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sentem dificuldades em entender os descritores, elaborar questionamentos que o0s
abordem e ainda como proporcionar a construgdo dessas habilidades nos alunos.

S80 quinze os descritores da Prova Brasil para os quintos anos do ensino
fundamental. No presente artigo esses descritores serdo considerados como habilidades
de leitura. Dominar as quinze habilidades s&o requisitos para a formacdo de
competéncia de leitura.

Em 2011 os alunos brasileiros avaliados, do 5° ano, atingiram a média de 190,6.
Esse numero significa que os alunos estdo situados no nivel 3 em uma escala que varia
de 1 a 8. Ou seja, ainda ndo atingimos a metade dessa piramide. Estar nesse nivel
significa que os alunos dominam as seguintes habilidades de leitura:

e Inferem informacdo em texto verbal (caracteristicas do personagem) e nao-
verbal (tirinha);

e Interpretam pequenas matérias de jornal, trechos de enciclopédia, poemas
longos e prosa poetica;

e Identificam o conflito gerador e finalidade do texto;

e Interpretam, a partir de inferéncia, texto ndo-verbal (tirinha) de maior
complexidade tematica;

e ldentificam o tema a partir de caracteristicas que tratam de sentimentos
do personagem principal;

e Reconhecem elementos que compBem uma narrativa com tematica e

vocabulario complexos.

Um olhar mais superficial pode causar interpretacdes erroneas, afinal um aluno
de 5° ano ja dominando seis habilidades de leitura em principio parece muito, mas nao
é. Devemos considerar o fato de que a leitura € muito mais que decodificar signos
linguisticos e sim atribuir significados muitas vezes implicitos no texto.

Ndo devemos nos esquecer também de que ha uma infinidade de géneros
textuais, cada um com suas especificidades e complexidades e as habilidades acima
tratam apenas de alguns desses géneros. Ao todo, de uma escala que varia de 01 a 08,
sdo as habilidades apresentadas no quadro a seguir que os alunos precisam desenvolver

ao longo dos primeiros cinco anos do ensino fundamental.

Rev. Educa, Porto Velho (RO), v.1, n.1, p. 116-129, 2014 123



Educa — Revista Multidisciplinar em Educacéo

SAEB - 5° ¢ 9° Ano do Ensino Fundamental
Niveis de Desempenho

Descricdo dos Niveis da Escala de Desempenho de Lingua Portuguesa

Nivel 0
Abaixo de 125

A Prova Brasil ndo utilizou itens que avaliam as habilidades abaixo deste
nivel. Os alunos localizados abaixo do nivel 125 requerem atencdo especial,
pois ndo demonstram habilidades muito elementares como as de:

e localizar informacdo (exemplo: o personagem principal, local e tempo
da narrativa);

e identificar o efeito de sentido decorrente da utilizacdo de recursos
graficos (exemplo: letras mailsculas chamando a atengdo em um
cartaz); e

e identificar o tema, em um texto simples e curto.

Nesse nivel os alunos:
e localizam informagdes explicitas em textos narrativos curtos,
informativos e anuncios;

1'2\15'\/:'1;0 e identificam o tema de um texto;
e Jlocalizam elementos como o personagem principal,
e estabelecem relagcdo entre partes do texto: personagem e acdo; acdo e
tempo; acdo e lugar.
Este nivel € constituido por narrativas mais complexas e incorporam outros géneros
textuais, por isto, ainda que algumas habilidades aqui apontadas jA estejam
listadas anteriormente, elas se mostraram mais dificeis neste intervalo. Além das
Nivel 2 habilidades anteriormente citadas, os alunos:

150 a 175 e localizam i nformagdo expl i ci ta. Exempl o: i denti fi cando, dentre
vari 0s personagens, o principal, e, em situacdes mais complexas, a partir
de selegdo e comparacdo de partes do texto;

e identificam o tema de um texto.
Além das habilidades anteriormente citadas, os alunos:
e interpretam, a partir de inferéncia, texto ndo-verbal (tirinha) de maior
. complexidade tematica;
Nivel 3 . - . i

175 a 200 . |den_t|f|cam o tema a parpr_ de caracteristicas que tratam de

sentimentos do personagem principal;
e reconhecem elementos que compdem uma narrativa com temética e
vocabulério complexos.
Além de demonstrar todas as habilidades anteriores a partir de anedotas, fabulas e
textos com linguagem grafica pouco usual, narrativos complexos, poéticos,
informativos longos ou com informagdo cientifica, os alunos:
e identificam, dentre os elementos da narrativa que contém discurso
direto, o narrador observador;
e selecionam entre informagBes explicitas e implicitas as
correspondentes a um personagem;
e |ocalizam informacdo em texto informativo, com estrutura e
. vocabulario complexos;
Nivel 4 e inferem a informacdo que provoca efeito de humor no texto;

200 a 225 . L . . .

e interpretam texto verbal, cujo significado é construido com o apoio de
imagens, inferindo informacé&o;

e identificam o significado de uma expressdo em texto informativo;

e inferem o sentido de uma expressdo metaféricae o efeito de sentido
de uma onomatopéia;

e interpretam historia em quadrinho a partir de inferéncias sobre a fala
da personagem, identificando o desfecho do conflito;

e  estabelecem relagBes entre as partes de um texto, identificando
substituicBes pronominais que contribuem para a coesdo do texto.

Além das habilidades anteriores, os alunos:
Nivel 5 o identificam o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagdo
225 a 250 (reticéncias);

e inferem a finalidade do texto;
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e distinguem um fato da opinido relativa a este fato, numa narrativa com
narrador personagem;
distinguem o sentido metaforico do literal de uma expressdo;
reconhecem efeitos de ironia ou humor em textos variados;

e identificam a relacdo légico-discursiva marcada por locucdo adverbial
ou conjuncdo comparativa;

e interpretam texto com apoio de material grafico;

e |ocalizam a informacdo principal.

Utilizando como base a variedade textual ja descrita, neste nivel , além de
demonstrarem as habilidades anteriores, os alunos:

e localizam caracteristicas do personagem em texto poético;

e distinguem um fato da opinido relativa a este fato;

e identificam uma definicdo em texto expositivo;

o  estabelecem relacdo causa/conseqiiéncia entre partes e elementos do

texto;
e inferem a finalidade do texto a partir do suporte;

Nivel 6 . . ..

o inferem o sentido de uma palavra ou expressao;

250 a 275 S -

e identificam a finalidade do texto;

e identificam o assunto em um poema;

e comparam textos que tratam do mesmo tema, reconhecendo diferentes
formas de tratar a informacéo;

e interpretam texto a partir de material grafico diverso (gréficos,
tabelas, etc);

o  estabelecem relagBes entre as partes de um texto, identificando
substituicBes pronominais que contribuem para a coesdo do texto.

Além de demonstrar as habilidades dos niveis anteriores, os alunos:

e inferem informacdo em texto narrativo longo;

o identificam relagdo Idgico-discursiva marcada por locugdo adverbial
de lugar , advérbio de tempo ou termos comparativos em textos
narrativos longos, com tematica e vocabulario complexos.

Nivel 7 . reconh_ecem 0 efeito de sentido decorrente da utilizagdo de uma
determinada expresséo;
275 a 300 . I

e estabelecem relacdo causa/conseqiiéncia entre partes e elementos do
texto;

e reconhecem posicOes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao
mesmo fato ou tema;

e comparam textos que tratam do mesmo tema, reconhecendo diferentes
formas de tratar a informacdo.

Além de demonstrar as habilidades dos niveis anteriores, 0os alunos:
Nivel 8 e identificam o assunto do texto em narrativas longas com vocabulério
300 a 325 complexo;
e inferem informacgBes em fabulas.
Fonte:INEP

Portanto, ainda ha muito o que se fazer nas escolas para que nossos alunos ao

chegarem no 5° (quinto) ano do ensino fundamental tenham todas as habilidades

necessarias para serem leitores competentes.

Acreditamos que essa metodologia de trabalho, com a definicdo dessas

habilidades em sala de aula, possibilita uma form mais concreta de trabalho com a

leitura e também instrumentos sélidos para que o nivel de avaliagdo dos alunos seja

avaliado. Porém, o que a Prova Brasil faz € apenas avaliar quais dessas habilidades os
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alunos dominam. Mas em sala de aula temos que elaborar diagnosticos no sentido de
verificar as habilidades dominadas e as que ainda precisam ser construidas para a partir
disso mediar o processo de aprendizagem dessas numa perspectiva formativa do aluno.

Entretanto, sabe-se que por problemas de formacéo do proprio professor ainda é
grande a dificuldade em elaborar ndo s estratégias para a construcao dessas habilidades
como também elaborar instrumentos avaliativos que se aproximem dos descritores da
Prova Brasil.

Para que o aluno construa habilidades inerentes ao ato de ler, e
consequentemente torne-se um leitor ativo, é preciso que o professor avalie na
perspectiva mediadora. Hoffmann (1992, p. 68) define avaliacdo mediadora como sendo
“intervencao, intercessao ¢ intermediagdo”.

Guiomar Namo de Mello (1985 apud HOFFMAN, 1992, p.24-25 ) assim se

pronuncia a respeito da avaliagdo mediadora:

Mediacdo refere-se ao que estd ou acontece no meio, ou entre duas ou mais
coisas separadas no tempo e\ou no espaco [...] O movimento se realiza por
mediacOes que fazem a passagem de um nivel a outro, de uma parte a outra,
dentro daquela realidade.

Trabalhar a leitura numa perspectiva mediadora de construgdo do conhecimento
requer o conhecimento de alguns principios coerentes com a avaliagdo mediadora,
propostos por Hoffmann (2012, p. 67). Séo eles:

e Oportunizar aos alunos muitos momentos de expressar suas ideias;

e Oportunizar discusséo entre os alunos a partir de situacdes desencadeadoras;

e Realizar vérias tarefas individuais, menores e sucessivas, investigando
teoricamente, procurando entender razdes para as respostas apresentadas pelos
estudantes;

e Em vez de certo\errado e da distribuicdo de pontos, fazer comentarios sobre as
tarefas dos alunos, auxiliando-os a localizar as dificuldades, oferecendo-lhes
oportunidades de descobrirem melhores solucdes;

e Transformar os registros de avaliagdo em anotagdes significativas sobre o

acompanhamento dos alunos em seu processo de construgdo do conhecimento.

Ao vislumbramos esse tipo de avaliacdo no processo de aprendizado da leitura,

veremos que essa mediacdo se fard entre a construcdo de novas habilidades. Mediar a
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avaliacdo também requer uma pratica mediadora. Ainda na concep¢do de Hoffmann
(2012) o “movimento” tdo inerente a uma mediagdo ainda é desprezado por muitos

professores, pois estes limitam suas a¢fes ao transmitir e corrigir.

5 Consideracoes Finais

As discussdes propostas no texto sobre a leitura possibilitou observar que é
necessario ter a concepcao de que o que determina a natureza das questdes a leitura € a
sua finalidade: por que se formular tais perguntas sobre esse assunto nesse momento? O
que se pretende investigar ou observar em relacdo a compreensdo dos alunos?
(HOFFMANN, 2012, p. 67).

Nesse sentido, trabalhar e avaliar a leitura na perspectiva formativa,
considerando as habilidades de leitura, requer um trabalho constante com a diversidade
de géneros textuais, priorizando o debate e a reflex&o.

A leitura é de suma importancia para a formacéo de cidad&o criticos, porém para
que isso seja possivel, necessario se faz construir habilidades inerentes ao leitor critico.
Isso, porém, serd possivel apenas quando os professores deixarem de reproduzir préaticas
tradicionais e trabalharem com a leitura de forma qualitativa, buscando a compreenséo
do texto e averiguando as dificuldades leitoras dos alunos e mediando essas dificuldades
no intuito de promover o salto em direcdo a leitura.

Conclui-se que para que leitores competentes sejam formados é preciso que o
professor trabalhe com a avaliagdo mediadora, pois de nada adianta apenas constatar

que as criangas ndo sabem ler, mas sim mediar a construgdo de habilidades de leitura.

Pedagogical practices and evaluative reader’s ability in initial years in Elementary education

classes

Abstract

The present article has the aim to argue the pedagogic practice and evaluations of reading teaching in
elementary education classes. To reach this objective, we used bibliographic and documental research.
The studies realized enabled to notice that is necessary a reformulation of reading approaches in
classroom because traditional methodology practices and evaluation do not have contributed to reader’s
formation, on the contrary, school do not get comply one of conditions of the elementary education
referred in the National Educational Law 9394/96 (Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo 9.394/96) that
is develop the reading dominance. We conclude that to form competent readers is necessary that teacher
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works like a mediator’s evaluation, because is not enough to perceive that children do not know how to
read, but to mediate construction of reading abilities.

Keysword: Reading. Pedagogic practice. Evaluation. Mediator’s evaluative.

Préacticas pedagdgicas y de evaluacion de la aptude lecotora en 16s Afios Iniciais del Escuela
Priméria
Resumen

Este articulo discute acerca de las practicas pedagégicas y de evaluacion de la lectura en la escuela
primaria. Para alcanzar la meta, se utilizé la investigacion bibliografica y documental. Los estudios
permitieron la observacién de la urgencia de modificar la forma con que la lectura es vista y trabajada en
clase, ya que los métodos tradicionales de préactica y evaluacion no han contribuido a la formacién de
lectores, pero, al contrario, la escuela no cumple una de las exigencias de la ensefianza primaria
recomendada por la Ley de Directrices y Bases de la Educacion 9.394/96, que es desarrollar el &mbito de
la lectura con fluidez. Se concluye que para formar lectores competentes es necesario que el profesor
trabaje la evaluacién mediadora, pues no tiene sentido solamente comprobar que los nifios no pueden leer,
sino mediar la construccion de las destrezas de lectura.

Palabras-clave: Lectura. Practicas pedagdgicas. Evaluacién. Evaluacién mediadora.
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