Educa — Revista Multidisciplinar em Educacao — ISSN 2359-2087

Algumas consideragdes sobre curriculo e inclusdo escolar

Michele Gomes Noé da Costa®
Adriana Gustavo Cardoso®
Analton Alves da Silva®

Resumo

Este artigo tem como objetivo apresentar uma discusséo sobre curriculo e inclusdo escolar. Apresenta conceitos
baseados na definicdo de curriculo formal e informal, além de abordar sua significacdo no contexto social,
baseada em autores como Sacritdn, Mantoan, Mazzota e legislacdes especificas. A discussdo perpassa também
em acolher a diversidade na construgdo de um curriculo inclusivo, pois o curriculo, na importancia de seu
contexto no processo pedagdgico, merece ser pensado de forma particular pelos atores que o vivenciara.
Dizemos isso, em funcdo justamente de seu papel social, pois aqui engloba aspectos tanto culturais como
pedagdgicos no seu fazer.

Palavras-Chave: Curriculo. Escola. Inclusdo. Diversidade.

1 Introducdo

Centrado como um dos grandes questionamentos educacionais, 0 que ensinar e de que
forma ensinar perpassa por um conceito que reflete e abrange tais inquietacdes: o curriculo
escolar.

O estabelecimento de contetdos minimos que devem ser tratados nas escolas
brasileiras € uma exigéncia constitucional. Porém, a discussdo do que abordar na escola, de
forma universal, traz consigo um debate além do simples estabelecido, pois o curriculo é uma
organizacdo dinamica, expressao de espaco e forma de ser do ambiente escolar.

Na escola o curriculo se apresenta principalmente através de sua proposta e projeto
politico pedagdgico, que este, pensamos, esteja sendo construido pelos diferentes sujeitos
envolvidos no processo escolar. Contudo, antes da acdo pedagogica efetiva em sala de aula, a
escola emperra em legislagOes e diretrizes nacionais que sugerem como esta deve pensar sua

existéncia muitas vezes até mesmo com contetdos ndo condizentes com a realidade local.
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Da mesma forma que a escola tem a responsabilidade de tratar da cultura e dos
conhecimentos universais, este mesmo conhecimento tem que abordar o cotidiano dos sujeitos
envolvidos no processo de ensinar e aprender, e € neste momento em que o curriculo

demonstra seu papel politico e de responsabilidade social.

2 Curriculo e seus desdobramentos

O curriculo, na importancia de seu contexto no processo pedagdgico, precisa ser
pensado de forma particular pelos atores que o vivenciara. Dizemos isso, em funcéo
justamente de seu papel social, pois aqui engloba aspectos tanto culturais como pedagdgicos
no seu fazer.

Corroborando com estes aspectos, Sacristan (2000) defende que o curriculo é uma

rede que envolve aspectos culturais, politicos, sociais e escolares e afirma:

[...] Quando definimos o curriculo estamos descrevendo a concretizagdo das fungdes
da prépria escola e a forma particular de enfoca-las num momento histérico e social
determinado, para um nivel ou modalidade de educacdo, numa trama institucional.

(p.16)

Desta forma o curriculo abrange ndo somente os contetdos, planos e processos de
aprendizagem para a escolarizagdo, mas envolve experiéncias que levam ao conhecimento,
em todos os campos de ensino no ambiente escolar. As experiéncias vivenciadas, o lugar de
que se fala e o cotidiano precisam estar inseridos na discussdo e na acdo de se fazer um
curriculo.

Dentre os conceitos de curriculos é possivel destacar dois tipos, o curriculo formal e 0
curriculo informal. O curriculo formal identifica-se como um conjunto prescritivo, composto
por documentos de dominio nacional, estadual, municipal ou da propria escola e representam
o curriculo oficial e de contetdos a serem aplicados em cada instituigao.

Inseridos nesta perspectiva encontramos as legislacbes oficiais que tratam das
normativas educacionais, a exemplo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei
9394/96), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que sdo referenciais para a proposta
curricular nas diferentes areas de conhecimentos, e que abordam as competéncias e
habilidades que o aluno deve desenvolver em cada etapa e ano de conhecimento. As

Diretrizes Curriculares Nacionais que apresentam principios, fundamentos e procedimentos a
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serem adotadas nacionalmente para a Educacdo Basica. Tais documentos contribuirdo para
que as escolas possam desenvolver suas propostas pedagdgicas.

Como uma manifestacdo do curriculo prescritivo, o Programa Nacional do Livro
Didatico - PNLD sintetiza em obras, anos e areas de conhecimento os conteudos definidos nas
diretrizes curriculares, o programa governamental distribui livros as escolas publicas tendo
como base as diretrizes nacionais.

Desse modo, Fracalanza, Hilario e Gouveia (1986, p. 26) afirmam que o Livro

Didatico pode ser caracterizado como agente cultural quando:

[..] E ligado ao curriculo previsto para a escola; Seleciona conteGidos
habitualmente considerados relevantes e apropriados as séries escolares para as
quais foram elaborados; Desenvolve os contetdos de forma simplificada, tendo em
vista o estudante que deve aprender; Apresenta os contetidos conforme sequéncia

considerada adequada.

Contudo, o livro didatico como curriculo prescritivo, precisa ser elaborado de acordo
com as diferentes regionalidades e linguagens brasileiras. Atentar-se para estes cotidianos é
importante quando falamos em incluséo escolar.

Inseridos na proposta de curriculo formal encontramos o estabelecido em ambito
escolar, de forma local, os projetos e propostas pedagogicas da propria escola. Neste curriculo
estdo os programas de disciplinas e o planejamento do professor, e fica claro, portanto que, a
proposta segue uma sequéncia hierarquica de manutencdo. Na verdade, este projeto ou
proposta pedagdgica de cada escola deve ser elaborado a cada ano letivo com o envolvimento
de todos os atores que pertencam ao processo escolar. Infelizmente, ainda ndo podemos
referenciar na totalidade esta construgdo permanente de reflexdo, que pensamos ser primordial
para 0 andamento do fazer e ser pedagégico.

Mas da mesma forma que o curriculo ndo é neutro, e esta além do estabelecido em
documentacBes, o curriculo formal representa uma relacdo de dominacdo e poder ao
estabelecer em diretrizes, o que todos devem aprender de forma nacional. A escola toma para
o si o papel de “distribuidora” deste conhecimento:

O curriculo como prescricdo sustenta misticas importantes sobre estado,
escolarizacdo e sociedade. Mais especificamente, ele sustenta a mistica de que a
especializacdo e o controle sdo inerentes ao governo central, as burocracias
educacionais e a comunidade universitaria. Desde que ninguém desvele essa mistica,

os mundos da “prescricdo retdrica” e da “escolarizacdo como pratica” podem
coexistir. (GOODSON,2007, p.242)
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Como manutencdo do status quo favorece as diferencas de conteudos e forma de
trabalhar que interferem e dificultam a mobilidade social, conservando um curriculo aplicado
de forma diferenciada e passiva para as classes mais populares. Estes curriculos,
desmembrados aleatoriamente, devem ser construidos a partir da praxis pedagogica que
envolve toda a comunidade escolar.

Libaneo (2008) destaca que o papel da escola percorre uma trajetoria que caminha
lado a lado as necessidades sociais, pois € pressionada para o acompanhamento das
transformacdes na tecnologia, producdo e comunicagdo. Por conseguinte, tais acdes afetam

diretamente as mudancgas no conhecimento e sistemas de ensino.

Ela cumpre fungdes que ndo sdo providas por nenhuma outra instancia, ou a de
prover formagdo geral bésica - capacidade de ler, escrever, formacgdo cientifica,
estética e ética, desenvolvimento de capacidades cognitivas e operativas. Por outro
lado, a escola precisa ser repensada, porque ela ndo detém o monopolio do saber,
pois a educacdo acontece em muitos lugares, por meio de vérias agéncias como a
familia, os meios de comunicacdo, as empresas, os clubes, as academias de
ginastica, os sindicatos. (LIBANEO, 2008, p.51-52)

O autor considera a escola como espaco privilegiado de inclusdo, pois a propria
realidade social requer trabalhadores com qualificacdo, conhecimento cultural e ético, e
defende que uma combinagdo bem sucedida entre “assimilacdo consciente e ativa dos
conteddos e o desenvolvimento de capacidades cognitivas e afetivas pelos alunos”
(LIBANEO, 2008, p.54), contribui para o desenvolvimento do pensar. Nesta concepgio, o
curriculo prescritivo coopera para a transformacdo e ndo apenas para a manutencdo das
praticas sociais impostas. Essa igualdade de oportunidades e poder de participacdo no agir do
sujeito critico é que se faz necessaria a discussao de como deve ser um curriculo democratico
e participante.

Em contrapartida ao curriculo prescritivo, encontra-se o curriculo informal, o oculto, o
gue existe, mas ndo dentro do prescrito, um curriculo presente mesmo na auséncia. Este
curriculo se caracteriza pela propria forma de relacdo, acontece em todo o espaco escolar,
com todas as suas formas e a partir de ligacdes que estdo além do prescrito. E qual seria sua
influéncia na relacdo com o curriculo formal? Ela define valores e crencas e constréi o perfil

do espaco escolar.
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Na escola, faz curriculo e produz curriculo todos os envolvidos neste processo, desde
0 porteiro, professores, gestores, merendeiras, zeladores, administradores, todos de alguma
forma manifestam suas preferéncias, seus valores, suas convicgdes, quando inseridos neste
ambiente. E no refletir/fazer que se constroem acdes coletivas e solidarias em busca de um
conhecimento voltado para a realidade social em que a escola esta inserida.

Dentre suas Vérias possibilidades de manifestacéo, o curriculo oculto aborda na escola

0 que esta presente no social:

O curriculo oculto esta presente no cotidiano escolar sob a forma de aprendizagens
ndo planejadas. Ele é resultado das relacBes interpessoais desenvolvidas na escola,
da hierarquizacéo entre administradores, direcdo, professores e alunos e da forma
como os alunos sdo levados a se relacionarem com o conhecimento.
(SANCHOTENE; NETO, 2006, p. 271)

De forma geral, quem mais desenvolve o curriculo oculto no espaco escolar é o
professor que trata, além dos contetidos prescritos, conteddos que tem uma abordagem acima
do programado, através de manifestaces de apreco, desapreco, convicgdes e poder em sala de
aula.

Os curriculos séo expressdo do equilibrio de interesses e forgas que gravitam sobre o
sistema educativo num dado momento, enquanto que através deles se realizam os
fins da educacdo no ensino escolarizado. (...) O curriculo, em seu contelido e nas
formas através das quais se apresenta aos professores e aos alunos, é uma opcéo
historicamente configurada, que se sedimentou dentro de uma determinada trama
cultural, politica, social e escolar; esta carregado, portanto, de valores e pressupostos
que é preciso decifrar. (SACRISTAN, 2000, p. 17)

O curriculo abrange ndo apenas o que esta no programa, mas de forma geral tudo que
se aprende neste ambiente tdo diverso que € a escola. Falar de curriculo é pensar que este se
constitui de uma tomada de deciséo, e imprime uma concepcao a partir dos ideais impostos, a
escola precisa pensar e atuar baseada na concepcao que defende e que traga mais beneficios a
aprendizagem dos sujeitos. Estes mesmos sujeitos devem estar inseridos nas tomadas de

decisOes a respeito do que ou o que pode estar contribuindo para a formacéo de um cidadao.

3 A escola como espaco de diversidade

Dentre as varias atuagOes da escola esta educar para a diversidade. A propria
concepcao de educacgdo, que procura superar a distancia de anos de uma postura social voltada

para a exclusdo, encontra possibilidade de atuagéo para a diversidade e inclusdo, diante do
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contexto historico. Ao mesmo tempo, devemos ter cuidado ao falar em diversidade como
diferenga(s), pois para Skliar(2005) estes termos tratam de coisas distintas, mesmo parecendo
proximos. Nessa perspectiva, discute sobre a questdo dos termos diversidade e diferenca:
[...] Diversidade e diferenca parecem termos similares, seus usos parecem ser 0s
mesmos, seu carater de representacdo da alteridade parece idéntico. [...] O outro da
diversidade e o outro da diferenca constituem outros dissimilares. A tendéncia de
fazer deles o mesmo retorna todo discurso a seu tragico ponto de partida colonial,

ainda que vestido com a melhor roupagem do multiculturalismo — mesmo que seja
igualitarista ou diferencialista. (SKLIAR, 2005,p. 201)

Desta forma, ndo podemos nos distanciar do termo diversidade apenas conceituando-o
como diferente. Mas exatamente por que se falar em diversidade (social, politica, econémica,
cultural)? Onde o curriculo escolar pode estar contribuindo com a tdo desejada inclusao das
pessoas com necessidades educacionais especificas? O que sabemos é que ndo devemos tratar
diversidade na sala de aula como algo excludente.

Segundo Borges et al (2013) a escola deve estar aberta a diversidade e incluséo de
alunos com necessidades educacionais especificas, pois € necessaria a adaptacdo destes as
situacOes diversas, plurais e maltiplas existentes, para que se atenda eficientemente a proposta
da igualdade de oportunidades para todos. Isto implica em oferecer um ambiente de equidade
para que cada sujeito seja atendido em suas necessidades especificas e especiais. (BORGES et
al, 2013, p.422)

Eventos mundiais contribuiram para uma visdo e a defesa de uma educacdo que
contemple o direito constitucional de educacdo para todos. As discussdes pertinentes a
inclusdo escolar destacam o0 avanco nesta area. Tal insercdo vem se concretizando
gradativamente na medida em que movimentos como Conferéncia Mundial de Educacéo para
Todos, realizado em Jontiem (1990) apresenta debate em favor de uma educacdo bésica de
qualidade, e norteadora de impulso econdémico, social e politico nacional. A Declaracdo de
Salamanca (1994) exp0e que a escola deve,

[...] auxilia-los a se tornarem economicamente ativos e prové-los com as habilidades
necessarias ao cotidiano da vida, oferecendo treinamento em habilidades que
correspondam as demandas sociais e de comunicacdo e as expectativas da vida
adulta.

O Decreto n° 186, do ano de 2008, que aprova o texto da Convencéo de Direitos da
Pessoa com Deficiéncia tem como um de seus principios a plena e efetiva participacdo da

pessoa na sociedade. Ressalta como compromisso de Estado a adocdo de medidas que
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contribuam para que este objetivo se concretize. Para isso, expde obrigagdes gerais, a serem
utilizadas, tais como, as diversas tecnologias disponiveis na sociedade e a capacitacdo dos
profissionais envolvidos nesta atividade. Sabemos que no Brasil a questdo da inclusdo ainda
estd caminhando lentamente, apesar de seus avangos. Isso verifica-se na questdo da
acessibilidade em diferentes espagos publicos, inclusive os educativos.

Segundo Mantoan (2002) a educagéo de pessoas com deficiéncia no Brasil passou por
trés momentos distintos: de 1857 a 1956, com iniciativas privadas de educacédo, a partir da
fundacdo de instituicdes de assisténcia a deficiéncias, a exemplo, Instituto dos Meninos
Cegos; de 1957 a 1993 a partir de acbes em ambito nacional assumidas pelo poder publico,
com a instituicdo de unidades especializados para atender cada uma das deficiéncias; e a partir
de 1993, com o inicio de iniciativas a favor da inclusdo escolar, iniciadas por lutas de
familiares, educadores, e individuos que se identificavam com a causa.

Tratar de um curriculo, que abrange a diversidade e inclusdo, perpassa inicialmente
pelos principios constitucionais que estabelece como obrigacdo do Estado a oferta da
educacdo para o pleno desenvolvimento individual, com principio na igualdade de condicGes
de acesso e permanéncia no que se refere a formacao educacional. Oliveira e Martins (2011)
defendem que um curriculo voltado para a inclusdo, tem seu desafio na permanéncia, ao

considerar que dentro de suas possibilidades, todos tem condic¢des de aprender.

Incluir exige uma acdo conjunta dos envolvidos no processo educacional, novos
posicionamentos, reflexdes efetivas sobre a pratica educativa, a fim de promover a
aprendizagem de todos os alunos. Trata-se de reconhecer que as dificuldades que os
alunos apresentam ndo sdo apenas deles, visto que resultam, em grande parte, no
modo como a educacdo é concebida e colocada em pratica. A partir do momento em
que a escola compreende e implementa, na construgdo do seu curriculo, principios
que subsidiem uma préatica pedagdgica favorecedora da aprendizagem de todos,
consequentemente busca estratégias e alternativas capazes de tornar possivel uma
formacéo de acordo com o ritmo de cada um. (2011, p.311 - 312)

Felizmente o fortalecimento de politicas publicas voltadas para a educacdo inclusiva,
se concretiza no pais, fazendo da educacdo o fator de participacdo social efetiva e de
transformacéo de realidades. Neste ponto, Mazzota (2003, p. 11) concorda que, as Ultimas
décadas do século XX, configuram-se como destacado momento da globalizacdo da
economia, de valores e culturas, bem como momento de fortalecimento dos movimentos

sociais organizados em defesa da incluséo e eliminacdo das situacOes de exclusdo. Mantoan
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(2008) se referindo ao ensino superior destaca que 0 acesso e a inclusdo nos ambientes

educacionais geram a mudanca:

Esses novos alunos com ou sem deficiéncia representam uma forca propulsora das
mudangas necessarias para que a Universidade consiga se manter, dentro de
padrdes compativeis com um mundo que se renova e se transforma continuamente,
para atender ao que o presente e ao futuro demandam da educacgdo formal, no seu
nivel mais elevado. (p.93)

Observa-se que este € um posicionamento que pode ser inserido em qualquer
modalidade e nivel de formagdo, ao estabelecer a educacdo como principio cidaddo. Os
diferentes niveis e modalidades de educacdo devem estar ancorados numa proposta de
incluséo e interdisciplinaridade, ou seja, a escola, como espaco de producao de conhecimento
e de emancipacao social precisa estar preparada para os diferentes cotidianos existentes em
sua trajetoria. A percepcdo destas diferencas como igualdade social e cultural é
fundamentalmente importante da busca de uma escola que almeja a igualdade de
oportunidade para todos.

Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
INEP (2013) demonstram que o ingresso de pessoas com deficiéncia, ao longo da
escolarizacdo, tem uma queda substancial no Ensino Médio em relacdo ao Ensino
Fundamental. Se existem matriculas de alunos com deficiéncia, transtorno global e altas
habilidades no ensino fundamental, o que tem levado a saida da escola quando
necessariamente deveriam ingressar no ensino médio é um questionamento a ser feito. E
possivel que o curriculo adequado para a educacdo de estudantes com necessidades
educacionais especificas seja o desafio seguinte ap0s a grande mobilizacdo em torno da
inclusdo no ensino regular, mais um degrau aos que ja tiveram a tanto tempo impossibilitados
de terem o principio mais basico de formacdo contemplado.

A sociedade deve estar atenta a estas necessidades e cobra-las do poder publico a

possibilidades destes estudantes estarem frequentando a escola de forma igualitéaria.

4 Consideracdes finais

O curriculo como atuacdo prescritiva apresenta-se como manifestacdo de contetidos

universais. E importante, na medida em que, se estabelece como um conjunto de
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conhecimentos e saberes organizados por geracdes, durante o decorrer da histéria da
sociedade.

De forma nacional, os 6rgdos reguladores normatizam o0 que deve ser ensinado na
escola, e esta acdo manifesta-se também como poder, quando estabelece o que, para quem e
de que forma ensinar. Como a sociedade esta dentro da escola, o curriculo torna-se dindmico e
presente, mas principalmente, torna-se instrumento emancipador quando utilizado para a
alteracdo da dindmica do que esta posto, e passa a ser ferramenta de transformacéo para a
vida.

Discutir um curriculo inclusivo e o processo de inclusdo da pessoa com necessidades
educacionais especificas, no ambiente educacional regular, perpassa pelo processo de
aprendizagem, tendo como referéncia o direito educacional de qualquer cidaddo. A medida
que as acdes coletivas da instituicdo direcionam-se para resultados que melhorem o ato de
ensino, o sucesso do “conjunto curriculo-ensino constitui os meios mais diretos para atingir o
que ¢ nuclear na escola — a aprendizagem dos alunos, com base nos objetivos”,
afirma Libaneo (2008, p. 306). O curriculo se concretiza pelo conjunto de histérias multiplas,
que contribuem para discutir as relacdes sociais, e completa-se no principio de que a educacgéo
atinge o objetivo de desenvolvimento dos sujeitos, ao atingir a aprendizagem.

A temadtica do curriculo, por si s0, ja é um assunto bastante complexo de se falar e
refletir. Quando inserimos a inclusdo na discussdo, torna-se imprescindivel a proposi¢do de
um curriculo sensivel a esta tematica. A perspectiva de tratarmos a inclusdo na escola de
forma igualitaria € um desafio que todo o educador deve refletir. Um curriculo realmente
inclusivo discute formas e ac¢Oes para que todos os atores do processo pedagogico interajam
em atitudes de coletividade e deve estar apto a mudancas. Nessa visdo, Ferraz e Macedo
(2003, p. 141) afirmam:

Compreender essa relacdo eu-outro, na constituicdo do meu prdprio conhecimento,
fortalece a exigéncia de que o processo avaliativo incorpore a multiplicidade de
olhares constituintes da dindmica pedagdgica. Cada um possui um excedente de
visdo (grifo das autoras) em relacdo ao outro, o que permite a relagdo de

complementaridade possibilitada pelo trabalho coletivo.
O professor em sua praxis necessita ter sensibilidade na acolhida desta diversidade,
pois, de nada adianta se ter um curriculo inclusivo atento as necessidades coletivas e ndo ter
acoes que promovam esta incluséo. A diversidade no Brasil aponta na mesma propor¢éo do

sua dimenséo, e é de tamanha importancia existir uma escola que acolha as necessidades das
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pessoas com necessidades educacionais especificas com atitudes tanto em sala de aula como

externamente a ela.

Considerations on curriculum and school inclusion

Abstract

This article presents a discussion of curriculum and school inclusion. Presents concepts based on the definition
of formal and informal curriculum, in addition to addressing its significance in the social context, based on
authors such as Sacristan, Mantoan, Mazzota and specific legislation. The discussion also pervades in
accommodating diversity in the construction of an inclusive curriculum for the curriculum, the importance of
context in the educational process, deserves to be thought in a particular way by the actors that will experience .
We say this, due precisely to their social role, because here encompasses both cultural aspects as teaching in
their work.

Keywords: Curriculum. School. Inclusion. Diversity.

Consideraciones sobre el curriculo y la inclusion escolar

Resumen

En este articulo se presenta una discusion de curriculo y la inclusion escolar. Presenta conceptos basados en la
definicion de curriculo formal e informal, ademéas de abordar su significado en el contexto social, basado en
autores como Sacristan, Mantoan, Mazzota y legislacion especifica. El debate también se impregna en cuenta la
diversidad en la construccion de un curriculo inclusivo para el curriculum, la importancia del contexto en el
proceso educativo, merece ser pensado de una manera particular por los actores que van a experimentar.
Decimos esto, debido precisamente a su funcién social, porque aqui abarca aspectos tanto culturales como
docentes en su trabajo.

Palabras clave: Curriculo. Escuela. Inclusién. Diversidad.
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