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Resumo

A formacdo de professores(as) na/da Educacdo Infantil tem sido, ainda nos dias atuais, um dos grandes
desafios enfrentados por esta etapa da Educacdo Bésica. Constituindo-se um dos elementos fundantes
para a construcdo de um trabalho pedagdgico/politico que seja pautado na reflexividade, a formagdo de
professores(as), tanto a continuada quanto a formacdo em servico, deve abarcar e articular entre seus
eixos de questionamentos a perspectiva da diversidade cultural, das relacGes e identidades de género, das
questbes étnicas e religiosas, entre outras, como condi¢do para a constituicdo identitaria das criangas
desde a Educacdo Infantil. No sentido de constituir-se como espaco de dialogo, de resisténcia e de
enfrentamentos, a escola de Educacao Infantil, deve possibilitar as criangas o exercicio de vivenciar novas
posturas, olhares, formas e sentidos de perceber-se no mundo de modo interventivo e livre. Assim, a
constituicdo plena de si perpassa essa experiéncia, num jogo criador de pertencer a uma cultura, permeada
de tradigdes, crencas e costumes ao mesmo tempo em que, fazendo parte deste universo, sinta-se capaz de
deixar as marcas de sua singularidade. Nesta dimensdo, o presente texto, tem como intento provocar
algumas questdes sobre a formacdo de professores(as) e o exercicio docente sobre as relagdes de género
com as criancas da Educacdo Infantil. Apresenta, também, os resultados de uma pesquisa realizada com
académicos(as) de diferentes periodos de um curso de Pedagogia, que buscou investigar as representacfes
que estes(as) estudantes tinham a respeito das praticas pedagdgicas com criancas da Educacgdo Infantil e
o0s processos formativos docentes. Como principais resultados da pesquisa, verificou-se que este ainda é
um assunto pouco discutido no cotidiano social e pedagégico dos participantes do estudo; que ha a
necessidade de se discutir 0 assunto nas escolas com as criangas, através de praticas ltdicas e de projetos
especificos para as criancas e também com as familias; e que a universidade precisa investir mais nas
discussdes e estudos sobre relagdes de género.
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A incorporacdo da Educacdo Infantil como parte da Educacdo Basica, no sistema

nacional de educacédo trouxe diferentes desafios, tanto em termos pedagdgicos quanto
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politicos. Um destes desafios reside justamente na formacdo do profissional que atua
junto as criangas nas creches e pré-escolas de todo o pais.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96), a
formacdo do(a) professor(a) da Educacdo Infantil deve ser coerente com as
especificidades e necessidades do perfil a ser atendido. Assim, ndo basta mais ser
cuidador, bercarista, pajem ou recreacionista para se trabalhar com criancas de zero a
cinco anos de idade, pois a concepcao ancoradora dessa modalidade de ensino passa a
ter, além de um sentido de cuidar, a exigéncia de sua indissociabilidade ao educar.

Em razdo disso, em seu Art. 62°, a LDBEN determina que:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida, como formac¢do minima para o
exercicio do magistério na educagéo infantil e nas quatro primeiras séries do

ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
(BRASIL, 1996, p. 29).

Apesar das dificuldades de se implementar o texto legal em diferentes regides do
pais, cujas peculiaridades trazem condicdes adversas, e decorrido tanto tempo de sua
promulgacdo, a urgéncia de uma sélida formacdo inicial e sua continuidade em espacos
formativos diversos proporcionados tanto nas préprias escolas onde lecionam os(as)
professores(as), quanto através de cursos, palestras, oficinas, seminério, entre outros, €
fundamental para um novo olhar sobre a Educacdo Infantil. Além disso, a pesquisa de
sua propria pratica mediada pela reflexividade tedrica € um elemento decisivo para o
estabelecimento de novas referéncias pedagogicas e, portanto, praticas inovadoras que
alcancem o almejado sentido intrinseco do cuidar e educar para a diversidade. Todos
estes espacos contribuem para o processo constitutivo da identidade docente e seus
reflexos no cotidiano institucional.

Segundo Nascimento e Hetkowski, a formacdo da identidade docente se
caracteriza como um longo processo de construcdo que acompanha o(a) professor(a)
durante toda sua vida, fazendo parte desta trajetoria contribuicbes adquiridas em
diversos momentos e situagdes institucionais. Pois “[...] Ninguém nasce com uma
identidade pessoal definida, a mesma se constitui ao longo da existéncia humana, na
relagdo com o0s outros e com o0 meio sociocultural. Da mesma forma, a identidade
profissional” (NASCIMENTO E HETKOWSKI, 2007, p. 216). Trata-se, portanto, de
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um refazer-se cotidiano, que deve ser provocado no sentido de reconstruir a si mesmo(a)
e a sua pratica.

A respeito disso, Kramer (2006) ressalta que um fator importante relacionado a
formacéo da identidade docente é a forma como o professor lida com diversas situacdes
ocorridas no cotidiano escolar, sua postura, suas crengas e principios de vida, sua forma
de se relacionar e entender o ambiente de trabalho. E € justamente essa rede formativa
aliada ao sentimento de pertenca ao grupo de trabalho que véo permitindo ao docente
esse firmamento entre suas experiéncias pessoais, sua formacdo inicial e continuada,
suas trocas de experiéncias e saberes com outros(as) professores(as) e a reflexdo sobre
sua préatica pedagogica/ politica, constituindo assim sua identidade docente. E assim, um
permanente pensar-se, de modo reflexivo e reinventado. Mas, para que esse processo
todo ocorra é preciso que existam condi¢des que o estruturem, oferecidas pelas escolas e
pelo sistema de ensino, em diferentes niveis.

Para Oliveira:

[...] A prética reflexiva é adquirida desde a formac&o inicial, torna-se parte da
identidade profissional do professor. Assim, o processo reflexivo entendido
como caracteristica do fazer docente, logo se aproxima mesmo da identidade
profissional. O que demonstra seu carter dindmico dentro de um tempo
especifico, mas ndo linear ou unilateral (OLIVEIRA, 2006, p. 10).

Ao falar sobre professor reflexivo, assim o define Alarcido: “[...] A nogdo de
professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo
que caracteriza o ser humano como criativo e ndo como mero reprodutor de ideias e
praticas que lhe sdo exteriores.” (ALARCAO, 2003, sem paginacdo). A reflexdo
necessaria a pratica docente permite ao professor(a) analisar e avaliar constantemente
seu trabalho podendo, sempre que necessario, mudar seus fazeres pedagdgicos.

Segundo Alarcdo (2003) e Kramer (2006), para o(a) professor(a) a reflexdo
sobre a préatica pedagogica € fundamental e pode ser entendida como um processo de
avaliacdo de planos, objetivos, das necessidades das criancas e da adequacdo do
planejamento.

Alarcdo assim a define:

A reflexdo continua e permanente do professor ¢ uma forma de avaliar o
préprio trabalho desenvolvido na sala de aula, a fim de perceber as
implicacOes da pratica pedagogica na sua formagdo, assim como perceber a
importancia dessa pratica na vida dos alunos. Desse modo, uma reflexdo na e
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sobre a pratica docente contribuira para o redirecionamento do fazer
pedagdgico em busca do aperfeicoamento da acdo docente (ALARCAO,
2003, sem paginacao).

A reflexdo do(a) professor(a) precisa ser organizada e ter métodos que a
sustente, devendo analisar se o trabalho desenvolvido na sala corresponde ao previsto
no planejamento. Essa revisdo da pratica permite ao mesmo tempo uma mudanca
refletida e também a construcdo de novos saberes, de ordem identitaria, profissionais e
experienciais.

Conforme Tardif, os saberes s&o uma construcdo de conhecimentos que auxiliam
a pratica do(a) professor(a). O saber docente ¢ um “[...] saber plural, formado de
diversos saberes provenientes das instituicdes de formacdo, da formacao profissional,
dos curriculos e da pratica cotidiana.” (TARDIF, 2007, p.54). Os saberes que o(a)
professor(a) utiliza em sua pratica possibilitam que o ensino aconteca de forma
produtiva, pois sdo saberes construidos ao longo da sua vida pessoal e profissional,
proporcionando uma pratica pedagogica reflexiva.

Desta forma, para Tardif, os saberes docentes sdo elementos constituintes da
pratica do(a) professor(a). “[...] Os saberes experienciais fornecem aos professores
certezas relativas a seu contexto de trabalho na escola, de modo a facilitar sua
integracdo.” (TARDIF, 2007, p. 50). Contudo, segundo este autor, o0s(as)
professores(as) produzem esses saberes a partir da compreensdo da sua realidade e por
serem conhecimentos de sua pratica, esses sdo chamados saberes praticos ou
experienciais.

Para Goncalvez (2010), é durante o processo de formacdo, que o
desenvolvimento historico de trabalho do(a) professor(a) se inicia, através da constante
relacdo entre os saberes tedricos e 0s saberes praticos, que marcando um processo
reflexivo, auxiliam o(a) docente em sua fungéo cotidiana. Os saberes compreendidos na
formacdo inicial, continuada ou em servico e também por meio de experiéncias
adquiridas por trocas, compartilnado entre outros professores, sustentardo uma pratica
efetiva e reflexiva.

Gongalvez enfatiza que:

S0 esses saberes e experiéncias, provenientes de diversas fontes, que
fundamentam o ato de ensinar: a formacao inicial e continuada, curriculo e
socializacdo escolar, conhecimento das disciplinas a serem ensinadas,
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experiéncia na profissdo, cultura pessoal e profissional, aprendizagem com os
pares nos ambientes formativos, entre eles, a escola. Os saberes que o
professor mobiliza, oriundos do prdprio processo de trabalho, de uma
maneira ou de outra, servem para resolver os problemas dos professores em
exercicio e para dar sentido as situacfes de trabalho que lhes sdo préprias
(GONGALVEZ, 2010, p. 309).

Contudo, a educacdo é um ato politico, por isso o(a) professor(a) reflexivo deve
estar consciente de seu papel na vida educativa, social e afetiva do(a) aluno(a). Em sua
profissdo estd o papel de favorecer oportunidades de desenvolvimento integral, de
conscientizacéo, de politizagao.

Essa identidade docente, esses saberes e a reflexividade alinham-se a uma nova
dimensdo do que é o trabalho do(a) professor(a) hoje na Educacédo Infantil. Se ao longo
de sua trajetoria esta modalidade de ensino foi marcada pelo assistencialismo e pelo
improviso de espacos, de lugares, de tempo, de professores, hoje a crianga e a Educacéo
Infantil assumem outra perspectiva, alcancada gragas as pressdes sociais e as lutas de
movimentos sociais e instituicdes que colocaram em destaque o papel da mulher na
sociedade e a dimensdo da crianga nesse cenario.

Para Soares:

A Educacdo Infantil sofreu grandes transformacfes nos Gltimos tempos. O
processo de aquisicdo de uma nova identidade para as instituicbes que
trabalham com criancas foi longo e dificil. Durante esse processo surge uma
nova concepcao de crianca, totalmente diferente da visao tradicional. Se por
séculos a crianga era vista como um ser sem importancia, quase invisivel,
hoje ela é considerada em todas as suas especificidades, com identidade
pessoal e historica (SOARES, 2009, sem paginagao).

Diante desse novo quadro, o(a) professor(a) que atua na Educacéo Infantil, deve
desenvolver um trabalho que atenda as criancas integralmente, articulando as fungdes da
Educacdo Infantil, isto é, o cuidar e o educar, de modo intencional, planejado, cuja
formacéo inicial e continuada Ihe permita esse exercicio reflexivo permanente de pensar
a sua préatica para atender qualitativamente as criancas.

Conforme assevera Machado:

Se h& tempos atrds o profissional leigo, paciente e afetivo satisfazia a
expectativa social para a fungdo de cuidar das criancas pequenas enquanto
suas mées estavam trabalhando, a exigéncia de um docente especialmente
qualificado e com nivel de escolaridade mais elevado vem responder ao
clamor de democratizacdo da educacdo e de melhoria da qualidade do
atendimento (CAMPOS, 1997, apud MACHADO, 2000, p. 05).
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As competéncias desse(a) profissional também estdo previstas nos Referenciais

Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (RCNEI):

O trabalho direto com criancas pequenas exige que o professor tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao professor cabe
trabalhar com conteddos de naturezas diversas que abrangem desde cuidados
basicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes das diversas
areas do conhecimento. (BRASIL, 1998, p. 41).

Segundo Pinheiro (2008), o(a) professor(a) da Educacdo Infantil, deve
proporcionar em suas praticas de educacdo e cuidado, situacdes de aprendizagens
estimulando a socializagdo das criangas, favorecendo a conquista da autonomia e 0
respeito entre as criancas e adultos.

Essa concepcdo segundo Pinheiro:

Sugere um repensar a pratica do cuidar na educacdo infantil, no sentido de
que o cuidar seja tratado de forma articulada com as discussdes sobre o
educar, onde tanto o cuidar quanto o educar sejam vistos como atividades
educativas direcionadas as criancas que devem caminhar juntas, mediada por
uma acdo pedagogica consciente, capaz de discutir e repensar a questdo
vinculada & concepcdo de infancia voltada para atender a crianca como
sujeito critico (Pinheiro, 2008, p. 43).

Nessa direcdo, como Freire argumenta, a educacdo ndo pode ser neutra pois

fornece condicdo para a constituicdo do ser politizado:

[...] toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que,
ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina [...]Ja existéncia de
objetos, conteldos a serem ensinados e aprendidos; envolve o uso de
métodos, de técnicas, de materiais; implica, em funcdo de seu caréater
diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais. Dai a sua politicidade, qualidade
que tem a prética educativa de ser politica, de ndo poder ser neutra (FREIRE,
1996, p.28, grifo do autor).

Contudo Machado considera que:

E na mediagfo dos adultos com as quais a crianca interage que viabiliza a
apropriacdo de significados que, por sua vez, levam a construcdo da
identidade, do desenvolvimento moral e da consciéncia de si, alterando sua
percep¢do de mundo. A postura ideal do adulto encontra-se na mescla de
garantir o respeito as necessidades e interesses da crianga, 0os padrGes e
valores da cultura e da sociedade em que ela se encontra e ampliar
permanentemente as fronteiras do seu universo (MACHADO, 2000, p.06).

Esta construcdo de si comega, inicialmente, a partir dos referenciais sociais com

as quais a crianga convive, em primeiro lugar o grupo familiar e depois a medida que o
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circulo social da crianca aumenta, crescem os pardmetros pelos quais ela se guiara neste
processo constitutivo. A escola tem se mostrado uma instituicdo importante na
construcdo da identidade da crianca. Mais uma vez, a relacdo adulto-crianca sera
fundamental nesse momento da vida da crianga, pois esta espelha suas crencas, acdes e
concepcOes em figuras que lhes sdo caras emocionalmente. Como bem afirmou
Machado (2000), na Educacéo Infantil, quando estas manifestacfes estdo presentes, o(a)
professor(a) tem papel fundamental de mediar, incentivar e colaborar respeitosamente
com a socializacdo da crianca. As categorias sociais que aportam essas interacdes
constitutivas e criadoras, tais como género, etnia, religido pertenga econémica, entre
outras, entrecruzadas numa teia que tecem o sentido de si, devem ser trabalhadas
intencional e permanentemente pela escola e pelo(a) professor(a) de modo em que a
crianca consiga estabelecer novas formas, padrbes, crencas e ideias acerca de sua
relagdo consigo mesma e com o outro.

Conforme Louro, género se refere “[...]Jao modo como as caracteristicas sexuais
sdo compreendidas e representadas ou, entdo, como sao trazidas para a pratica social e
tornadas parte do processo historico”. (LOURO, 2003, p. 26) Assim, género € 0 modo
como as caracteristicas femininas e masculinas sdo entendidas e construidas em uma
cultura; séo as formas como a sociedade determina maneiras distintas de viver para as
pessoas segundo seu sexo. Conforme Auad (2003), o que se espera de homens e
mulheres, os modos como as expectativas, jogos de papéis e funcles, histdrica e
culturalmente delimitados, e 0 modo como as pessoas se relacionam com essas ideias,
crengas e conceitos, isto €, as relacbes de género, estdo presentes em todas as relagdes
sociais e a escola ndo escapa dessas discussdes e construcdes simbolicas e mediaticas.

2 A pesquisa: analises e reflexdes sobre as relacdes de género e a formacao inicial

de docentes

Na Educacdo Infantil, as relacfes de género e o género devem fazer parte das
discussbes num sentido de desnaturalizar as crencas e fungdes destinadas aos homens e
mulheres, desmistificando papéis e lugares sociais. As identidades, multiplas e
inacabadas, devem ser uma forma privilegiada de questionar valores e preconceitos
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estabilizados em diferentes contextos do cotidiano das criancas. Além disso, de acordo
com Viana e Finco (2009), a propria escola deve tratar de desenformar os modelos e
olhares que se tem em relacdo aos sentidos que as criangas trazem sobre as relacdes de
género ao invés de rotular e enquadrar as criangas, seus comportamentos e resisténcias.

Em razdo disso, foi realizado o estudo “Alinhavando sentidos: Concepc¢Oes de
académicos(as) do curso de Pedagogia sobre as relagdes de género na Educacéo
Infantil” com académicos(as) de diferentes periodos (2°. noturno, 4°. matutino, 6°.
matutino e 8°. matutino e noturno) do curso de Pedagogia de uma universidade publica
de Vilhena, a fim de investigar as concepc@es construidas por académicos(as) sobre as
relacbes entre identidades de género e préaticas pedagodgicas na Educacdo Infantil e
compreender se o0 curso de Pedagogia representava um espacgo provocativo a ponto de
modificar as ideias iniciais e posteriores dos(as) académicos(as) em relacdo a tematica.
A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica na Pesquisa e todos os procedimentos
adotados no estudo obedeceram aos Critérios da Etica na Pesquisa com Seres Humanos
conforme a resolucdo n°196/96 do Conselho Nacional de Saude. O estudo foi
constituido pela revisdo da literatura pertinente e pela aplicacdo de um questionario com
perguntas abertas sobre o tema para que 0s(as) participantes pudessem narrar livremente
suas concepcOes sobre as relacbes de género na Educacédo Infantil e o papel do(a)
professor(a) nesse processo.

Foram selecionadas algumas questbes dentre as apresentadas no questionario,
que sao ilustrativas das principais concepcdes representadas pelos(as) participantes.

Na questdo, “O que vocé compreende por género?”, houve uma compreensao
semelhante para os 2°., 4°. e 6°. periodos, prevalecendo a concepcdo binaria homem-
mulher, sem que houvesse uma dissertacdo argumentativa da resposta. Situacdo
diferente do 8° periodo matutino, que conceituou género se referindo as diferencas
existentes ao entre o homem e a mulher, associando-o a sexualidade de cada individuo.
Percebeu-se diferencas importantes entre o 8° periodo matutino e o 8° periodo noturno,
pois, os académicos (as) do 8° periodo noturno, referiram-se ao género definindo-o
numa visdo mais ampla, enfatizando as relag0es sociais envolvidas na conceituagao.

A respeito da definicdo de género, Louro argumenta que este se refere a uma

ampla relacdo de poder construida socialmente entre 0 masculino e feminino numa
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cultura. Assim, “[...] ndo é negada a biologia, mas enfatizada, deliberadamente, a
construgdo social e histdrica produzida sobre as caracteristicas bioldgicas.” (LOURO,
2003, p.26)

Outra questdo foi: “E na escola, vocé ja presenciou situacdes de preconceito
contra homens, mulheres ou homossexuais? Se sim, sem citar nomes, relate o que
aconteceu”. A maior parte dos(as) respondentes do 2° periodo noturno, 6° periodo
matutino e 8° periodo noturno, afirma nunca ter presenciado situacdes de discriminacao
contra a mulher, homem ou homossexual. Ja os(as) académicos(as) do 4° e 8° periodo
matutino, relataram situacdes de discriminacdo e preconceito contra a mulher, homem e
homossexual na escola, por parte de professores e alunos, em situacdes com piadas e
comentarios preconceituosos.

A respeito do papel da escola no enfrentamento de preconceitos de género,
Louro afirma que este € um dos espacos mais dificeis para homossexuais, pois, [...]é
nela que se encontra grande parte dos padrdes de comportamentos femininos e
masculinos, tornando assim a convivéncia mais dificil para os homossexuais que sao
ridicularizados, excluidos dos grupos.” (LOURO, 2008, sem pagina¢do). Assim, na
escola os homossexuais sdao excluidos, ridicularizados e muitas vezes sofrem agressdes
fisicas por sua opcao sexual.

Uma terceira questdo foi “Antes de cursar a universidade, em algum momento
vocé ja discutiu sobre as relacbes de género? Se sim, comente em que situacdo?”
Assim, no 2° periodo noturno e 8° periodo matutino e noturno os (as) académicos (as)
afirmaram nunca ter discutido sobre o assunto antes do ingresso na universidade.
Questiona-se, portanto, se esse € um assunto que ndo faz parte do universo destes
académicos(as) ou se faz parte de situagdes sociais cotidianas e que ndo foram
identificadas como pertinente a ponto de serem discutidas. Porém, nos 4° e 6° periodos
matutino, a maioria dos participantes afirmou ja ter discutido sobre as relacdes de
género com a familia, amigos e igreja, sobre a mulher, homem e homossexuais, sobre
situagdes do cotidiano das pessoas, mas ndo definiram em quais circunstancias.

Segundo Louro:

A construcdo dos géneros e das sexualidades da-se através de inUmeras
aprendizagens e préaticas [..] é empreendida de modo explicito ou
dissimulado por um conjunto inesgotavel de instancias sociais e culturais. E
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um processo minucioso, sutil, sempre inacabado. Familia, escola, igreja,
instituicbes legais e médicas mantém-se, por certo, como instancias
importantes nesse processo constitutivo (LOURO, 2008, sem paginacao).

Desta maneira, as relagdes de género estdo presentes em todos os ambientes da
sociedade, por isso na familia, escola e igreja encontramos formas muitas vezes
imperceptiveis, mas precisas, de ensino e aprendizagens dos padrdes e modelos
existentes nas relacdes de género que nos ensinam como devemos viver e nos
comportar, seguindo padrdes de género.

Uma outra questao foi “Houve mudancas nas suas concepcdes de género depois
que vocé comecou a frequentar a universidade? Quais sdo?”. No 2° periodo nédo
ocorreram mudangas em suas concepcdes sobre as relacbes de género depois do
ingresso na universidade. Porém, nos 4°, 6°, 8° periodo matutino e 8° periodo noturno,
houve mudangas importantes sobre as relagdes de género depois do ingresso na
universidade. Entre as mudancas mencionadas, destacam-se a construgdo do respeito ao
préximo independente de sua opc¢éo sexual, raca, cor ou religido; além disso, passaram a
perceber que ndo existe um sexo superior ao outro, e que todos devem viver em
igualdade de oportunidades e respeito. Isso revela que as discussdes provocadas durante
0 curso tém feito com que os(as) académicos(as) repensem suas posturas e suas crengas;
por outro lado, evidenciam, também, que antes de ingressar na universidade, apesar de
todas as situacBes cotidianas de preconceito e violéncias contra homossexuais,
mulheres, idosos, entre outras categorias sociais marginalizadas, e veiculadas por
diferentes tipos de midias, ndo pareceu mobilizar diferentes instituicdes no sentido de
questionar estas situacoes e de estabelecer um debate mais critico ao redor de praticas
socioculturais.

Louro afirma que as discussdes sobre as relacGes de género sdo complexas

porque a sociedade estd sempre mudando e se transformando.

Esse embate, como qualquer outro embate cultural, € complexo exatamente
porque esta em continua transformacdo. No terreno dos géneros, o grande
desafio, hoje, parece ndo ser apenas aceitar que as posicOes se tenham
multiplicado[...] O desafio maior talvez seja admitir que as fronteiras sexuais
e de género vém sendo constantemente atravessadas € 0 que é ainda mais
complicado admitir que o lugar social no qual alguns sujeitos vivem ¢é
exatamente a fronteira (LOURO, 2008, sem paginago).
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Desta forma, a discusséo sobre as relacdes de género é complexa porque envolve
a constante transformacao da sociedade. Porém, na sociedade atual ndo cabe mais o fato
de aceitacdo das diferencas e sim o respeito e igualdade entre os sexos e opcles sexuais
de cada pessoa.

A quinta questdo foi “Vocé acha que durante o curso as discussdes sobre as
relaces de género tém sido suficientes para a sua formac&o? ( )SIM ( )NAO. Por
qué?”. Com base nas respostas, constatou-se que no 2°, 6° 8° periodos matutino e 8°
periodo noturno, a maioria dos respondentes(as) afirmou que as discussGes sobre as
relacbes de género estdo sendo suficientes e pertinentes para sua formacdo, entre as
justificativas para esta afirmacéo estdo mudancas significativas sobre a compreensao do
assunto e por qué as discussdes abrangem aspectos sociais e para a futura pratica
pedagdgica. Em contrapartida, o 4° periodo matutino ressalta que as discussdes nao
estdo sendo suficientes porque o assunto é pouco abordado, e a discussdo do assunto
deveria ser mais abrangente e aprofundada em diversos momentos da formacéo dos(as)
académicos(as).

A respeito da formacdo docente e as relacbes de género, Souza afirma que as
relagdes de género “[...Jembora nem sempre contemplada nos curriculos das escolas e
nos cursos de formacdo de professores/as como objeto de discussdo e andlise, estdo
presentes na sociedade, sendo constantemente acionada nas diversas relacfes sociais e
institucionais.” (SOUZA, 1995, sem paginacdo). Assim, apesar das relacdes de género
estarem presentes na vida das pessoas e em todos os ambientes da sociedade, o assunto
nem sempre € abordado ou discutido com qualidade e de forma a possibilitar
conhecimento e esclarecimento para a formacéo profissional dos(as) académicos(as) e
para a sociedade em geral.

A sexta questdo foi “Vocé acredita que as relacbes de género é um tema
pertinente para se trabalhar com as criangas na educagdo infantil? Por qué?”
Verificou-se que no 2° periodo noturno os(as), académicos(as) participantes da pesquisa
afirmam que o(a) professor(a) deve abordar as relagdes de género com cautela. Porém,
ao longo do curso, para os 4°, 6°, 8° periodo matutino e 8° periodo noturno, percebeu-se
mudancgas significativas na conscientizacdo dos(as) académicos(as) sobre o trabalho das
relagGes de género na Educacgéo Infantil com as criancas, e, entre as justificativas esta a
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importancia desse enfoque utilizando a ludicidade, brincadeiras e jogos para que as
criancas aprenderam a respeitar a todos, independente do sexo ou opgao sexual.

Esse assunto é discutido por Souza (1995), ao afirmar a necessidade de abordar
as relacbes de género utilizando filmes, brinquedos e jogos na contextualizacdo do
assunto com as criangas na Educagdo Infantil. Para a autora “E preciso analisar os
materiais didaticos e 0s objetos culturais utilizados na socializagdo das criangas.”
(SOUZA, 1995, sem paginacdo). Assim, é importante que o(a) professor(a) analise suas
acOes e 0s recursos utilizados em sua pratica para que ndo sejam reproduzidos
preconceitos e desigualdades entre meninos e meninas na Educacdo Infantil.

A sétima questdo era “Na sua concepc¢do, como o professor(a) da Educacéo
Infantil, no processo de educar e cuidar, deve agir na construcdo da identidade de
género das criangas?” Comparando as categorias verificou-se que para o 2° periodo
noturno, 4° e 6° periodos matutinos, o(a) professor(a) deve agir de forma cautelosa e
com cuidado, deixando as criangas livres na construcdo da sua identidade. Mas, no
decorrer do curso, para 0s 8° periodo matutino e 8° periodo noturno, constataram-se
mudancas significativas nas concepgdes de académicos na abordagem das relacdes de
género com criancas na Educacdo Infantil. Entre estas mudancas pode-se destacar a
necessidade do(a) professor(a) utilizar elementos como a ludicidade e brincadeiras; a
importancia da intervencdo docente de forma a favorecer a construgdo da identidade da
crianca, ndo favorecendo ou inferiorizando as criancas em funcao de seu género.

A respeito disso, Souza argumenta que:

[...]Jcabe as professoras e professores ultrapassar seus papéis de meros
transmissores/as de informagdo, uma vez que elas/es sdo produtores/as
culturais profundamente implicados/as nas questfes publicas. E necessario,
pois, ampliar a definicdo de pedagogia e curriculo, ndo se limitando

simplesmente ao dominio de técnicas e metodologias (SOUZA, 1995, sem
paginacao).

Desta forma, para que aconteca a igualdade no tratamento de meninos e meninas
e uma educacdo livre de preconceitos e desigualdade entre 0s sexos, € preciso a
cooperagdo entre familia, comunidade e profissionais da educagdo. E necesséria a
reflexdo sobre as condutas e praticas que os adultos tém com as criangas, para que nao

haja mais divisdo e distingdo de meninos e meninas em brincadeiras, filas, interagdes e

nos tratamentos direcionados a elas. E, a Educacéo Infantil € um momento importante
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para que tudo isso aconte¢a. Por esta razdo uma formacéo inicial solida e a formacéo
continuada e a formacdo continuada em servico devem acontecer COmo um processo
continuo, reflexivo e que auxilie na formacéo da identidade docente do(a) professor(a)

da Educacéo Infantil.

Teacher education and gender relations in early childhood education

Abstract

For the construction of a pedagogical work grounded in reflexivity, teacher education needs to articulate
questions from the perspective of cultural diversity, relationships and gender identities, ethnic and
religious issues, among others, as a condition for identity constitution of children in Childhood education.
Schools of Early Childhood Education should allow children to experience new postures, looks, shapes
and senses to perceive the way to live in a free world. Thus, the constitution of themselves pervades this
experience of belong to a culture with traditions, beliefs and customs at the same time, as part of this
universe, feel themselves able to leave the marks of its uniqueness. In this dimension, this text aims to
provoke some questions about the teachers education and the teaching exercise in work on gender
relations with children in kindergarten. It also presents the results of a investigation with students from
different periods of a Faculty of Education, which investigated the representation that these students have
about teaching with children in kindergarten and the preparation processes of these teachers. As the main
results was found that gender is still a subject little discussed in social and educational everyday of study
participants; there is a need to discuss this issue in schools with children through playful practices and
specific projects for children and their families; and that the university needs to invest more in the
discussions and studies on gender relations.

Keywords: Teacher education. Childhood Education. Gender relations.

Formacién docente y relaciones de género en la educacién de la primera infancia

Resumen

Para la construccién de una obra pedagdgica razonada sobre la reflexividad, la formacion del profesorado
necesita articular cuestiones desde la perspectiva de la diversidad cultural, las relaciones e identidades de
género, cuestiones étnicas y religiosas, entre otras, como condicion para el establecimiento de la identidad
de los nifios en educacion de la primera infancia. Escuelas de Educacion Infantil debe permitir que los
nifios experimentar nuevas posiciones, las miradas, las formas y los sentidos para percibir la forma de
vivir en un mundo libre. Por lo tanto, su propria constitucion impregna la experiencia de pertenecer a una
cultura con tradiciones, creencias y costumbres, al mismo tiempo, como parte de este universo, se sienten
capaces de dejar las huellas de su singularidad. En esta dimensién, el presente trabajo tiene como objetivo
provocar a algunas preguntas acerca de la formacion de profesores para el ensefianza de las relaciones de
género con nifios de jardin de infantes. También se presentan los resultados de una investigacién con
estudiantes de diferentes periodos de la Facultad de Educacidn, que investigd la representacién que estos
estudiantes tienen sobre la ensefianza con nifios de jardin de infantes y de preparacién de los procesos de
estos maestros. Los principales resultados apontam que el género sigue siendo un tema poco discutido en
lo cotidiano social y educativo de los participantes en el estudio; hay una necesidad de discutir esto en las
escuelas con los nifios a través de las practicas ludicas y proyectos especificos para los nifios y sus
familias; y que la universidad tiene que invertir mas en los debates y estudios sobre las relaciones de
género.

Palabras clave: Formacién del profesorado. Educacion Infantil. Las relaciones de género.
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