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RESUMO: Este artigo é fruto de uma pesquisa j& concluida acerca das praticas
curriculares e as disciplinas escolares. Objetiva-se demonstrar que a relagdo entre o
conhecimento cientifico e as disciplinas escolares se constitui como uma evidéncia
histérica. O curriculo enquanto construcdo histérica se fundamenta nos paradigmas
cientificos de uma época e no constructo das relag@es culturais, econdmicas e politicas
de uma sociedade. Buscou-se explicitar que as disciplinas escolares estabelecidas séo
produzidas historicamente e o conhecimento veiculado por elas denotam aspectos
referentes as dindmicas do poder e da ciéncia.

Palavras chaves: Curriculo. Disciplinas Escolares. Conhecimento Cientifico.
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ABSTRACT: This article is result of a research already completed about the curricular
practices and school subjects. The objective is to demonstrate that the relationship
between scientific knowledge and school subjects is constituted as historical evidence.
The curriculum as historical construction is based on the scientific paradigms of an era
and on the construct of the relations cultural, economic and political of a society. It was
tried to explicit that the school subjects established are produced historically and the
knowledge conveyed by them denote aspects referring to the dynamics of power and
science.
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RESUMEN: Este articulo es fruto de una investigacion ya concluida acerca de las
précticas curriculares y las asignaturas escolares. Se pretende demostrar que la relacion
entre el conocimiento cientifico y las asignaturas escolares se constituye como una
evidencia historica. El curriculo como construccion histérica se fundamenta en los
paradigmas cientificos de una época y en el constructo de las relaciones culturales,
economicas y politicas de una sociedad. Se buscé explicitar que las asignaturas
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escolares establecidas son producidas histéricamente y el conocimiento vehiculado por
ellas denota aspectos referentes a las dindmicas del poder y de la ciencia.
Palabras-clave: Curriculo. Asignaturas Escolares. Conocimiento  Cientifico.
Epistemologia. Historia del Curriculo.

Introducéo

Ao analisar o arcabougo intelectual da histdria e da sociologia do curriculo,
percebe-se que a tradicdo cultural e os conhecimentos construidos pela escola
representam uma selecdo socialmente validada em um processo vertical, que considera
as necessidades de um grupo, em detrimento de uma parcela significativa do corpo
social. Configura-se como um sofisma pensar o curriculo de forma neutra, pois 0s
conhecimentos curriculares em seu fomento e na transmutagéo em disciplinas escolares
séo fruto de escolhas pautadas pelas necessidades de alguns e a exclusdo de outros. O
curriculo deve ser tratado como fruto de enlaces complexos da prépria dindmica social
que se traduzem na prética pedagégica e nos projetos de escola como instituicdo

legitimada, como transmissora da cultura (FORQUIN, 1993). Além disso,

[...] os conflitos em torno da definicdo do curriculo escrito
proporcionam uma prova visivel, publica e auténtica da luta constante
que envolve as aspiracdes e objetivos da escolarizagio. E somente por
esta razdo que importa aumentar a nossa compreensdo sobre este
conflito curricular. (GOODSON, 1995, p. 17).

O curriculo escolar institucionalizado é produto do constructo social, da
expectativa de grupos dominantes, que projetam suas necessidades, suas crengas e seus
modos de vida, na constituicdo daquilo que deve ser transmitido as geracdes vindouras.
Obviamente, sobretudo na contemporaneidade este processo ndo se da de forma
estatica, mas sim contraditéria. Bem, a homogeneizacdo do curriculo é uma estratégia
social de dominagdo e cooptacéo, e vozes se levantam contra essa imposicéo vertical
dos saberes escolares. Ora, essas vozes derivam da percepcdo do interdito, dos
componentes ocultos que fazem parte das praticas escolares e curriculares. O
conhecimento curricular ndo traduz uma epistemologia pura, mas uma série de
interditos, de interesses politicos, econdmicos e culturais que te fato estdo em seu cerne
constitutivo. E necessario se ater ndo apenas ao formal, ao oficial, mas também aquilo
que n&o se faz claro nas propostas curriculares, mas fomenta sua construgéo.

O entendimento do curriculo como um projeto politico, econémico, social e

cultural é fundamental para o desvelamento do real, por trds do aparente e, sobretudo,
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para desvendar a conexdo entre a transmissdo do conhecimento, e sobre quem na
verdade este conhecimento atende. O curriculo precisa ser enxergado como uma
representacdo social reflexiva, que tange sobre os processos de participacdo ou néo
participacdo de uma sociedade. Para entender a abrangéncia do curriculo enquanto
conceito e pratica faz-se necessario entender “[...] a série de areas e niveis que o
curriculo é produzido, negociado e reproduzido.” (GOODSON, 1995, p. 22). Essa
operacdo reflexiva permite uma percepcdo mais abrangente do constructo curricular, na
sua producdo historica e interagdes sociais.

Nesse sentido estabelece-se a diferenciagdo do curriculo escrito, em sua
composi¢do politica institucional, na estruturacdo prévia dos conteldos a serem
ensinados, e do curriculo na pratica, ou seja, em sua materializacdo na sala de aula e na
escola, enquanto um projeto pautado por uma dinamica propria e efusiva. Ora,
obviamente ndo é interesse desqualificar a importancia das politicas reguladoras do
curriculo e da atividade escolar, mas sim problematiza-las, numa percepcao dialética
numa contraposicdo entre o instituido, & materializagdo deste mesmo instituido e as
necessidades provenientes das ineréncias e contingéncias sociais, ou seja, considera-se
aqui o aporte da necessidade e da vontade, proprios a relacao didatico-pedagogica. Para
isso faz-se importante a percepcéo agucada da série de esferas de construgdo, producéo

e reproducdo do curriculo.

Iniciar qualquer analise de escolarizagdo aceitando sem questionar, ou
seja, como pressuposto, uma forma e contetdo de curriculos debatidos
e concluidos em situacdo historica particular e com base em outras
prioridades sociopoliticas, é privar-se de toda uma série de
entendimentos e insights em relacdo a aspectos de controle e operacdo
da escola e sala de aula. (GOODSON, 1995, p. 27).

A reflexdo histdrica acerca do curriculo em sua etimologia traz a luz a percep¢éo

da relacéo dialdgica entre o processo de escolarizagdo e a teoria pedagodgica.

A teoria curricular e o estudo do curriculo estdo estreitamente
interligados, uma vez que os estudos curriculares alimentam de teoria,
mas também — talvez o mais importante — porque os paradigmas
tedricos orientam as tendéncias e aspiragdes sobre o curriculo.
(GOODSON, 1995, p. 47).

A teoria curricular e os estudos acerca do curriculo possuem uma relacéo

intrinseca, portanto “o valor da teoria curricular precisa ser julgado em confronto com o
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curriculo j& existente — definido, discutido e realizado nas escolas.” (GOODSON, 1995,
p. 47). Faz-se necesséria a diferenciacdo entre aquilo que é teoria curricular e aquilo que
é contelido programatico, alicercado muitas vezes na mera prescricdo e ndo na reflexdo
sobre o conhecimento escolar. Quando o curriculo é reduzido a uma espécie de
receituario perde-se o componente dialético intrinseco constituinte da teoria e da
materializacdo curricular, incidindo numa perspectiva simplista onde o curriculo
equivocadamente se torna disciplinas escolares elencadas. As disciplinas escolares de
fato estdo no curriculo, mas de maneira alguma correspondem & totalidade dele. Os
curriculos prescritivos estruturados apenas nas disciplinas como metas escolares ndo
contemplam as reais necessidades de esclarecimento e emancipagéo que deveriam ser
promovidas na escola, pelo contrario “encapsulam” o conhecimento, distorcendo-o e
transformando-o em pilulas, muitas vezes desconexas, tanto no que concerne a reflexao
propria a cada disciplina escolar, como no que tange a promocéo de um curriculo e de

um conhecimento integrado.

Entretanto, os que acreditam em metas educacionais baseadas nas
disciplinas sdo obrigados, em ultima analise, a se defrontar com a
triste verdade de que o mundo da escolarizagdo como corretamente se
apresenta desenvolve-se em tal ritmo que o estabelecimento de metas
¢ dificil e os quadros de metas nem sempre sdo relevantes.
(GOODSON, 1995, p. 53).

Em tal perspectiva, o curriculo se transforma em uma prética alienante, pois
perde seu cerne reflexivo em detrimento de ditames prescritivos e normativos. Perde-se
a consciéncia daquilo que é ensinado e daquilo que é aprendido, na substituicdo da
reflexdo pela prescricdo estéatica de metas a serem cumpridas. Na superacéo do curriculo
meramente prescritivo faz-se importante a reavaliacdo e a problematizacdo constante
das teorias acerca do curriculo, que relevem aspectos sociolégicos, filoséficos e

histéricos do cotidiano da préatica pedagdgica.

Resta-nos insistir em teorias que mantenham uma investigagdo
sistematica sobre como se origina o curriculo existente, como é
reproduzido, como se transforma e responde a novas prescri¢cdes. Em
sintese, uma teoria sobre como atuam, reagem e interagem as pessoas
envolvidas na continua producdo e reproducdo do curriculo.
(GOODSON, 1995, p. 64).

A reflex@o tedrica e a interlocugdo com a prética, bem como o lécus social de

incidéncia curricular devem ser fundantes da pratica pedagdgica e do processo de
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escolarizagdo. Dessa forma encara-se o curriculo como uma construcdo social, e ndo
como um axioma acerca da composicdo e da transmissdo daquilo que seria 0
conhecimento. Para tanto é importante o entendimento do curriculo e da escolarizacéo
como processos histdricos variaveis do ponto de vista espacial e social e ndo como
dogmas invioldveis que apenas sdo transmitidos e ndo problematizados. Um curriculo

socialmente construido se estrutura como tradigdo inventada:

Mas como acontece com toda tradicdo, ndo é algo pronto de uma vez
por todas; é, antes, algo a ser defendido, onde com o tempo as
mistificacfes tendem a se construir e reconstruir sempre de novo.
(GOODSON, 1995, p.78).

Percebe-se 0 substrato histérico do curriculo, na sua construcao e reconstrucéo,
ao se tornar uma tradicdo, para poder se inventar e se reinventar de novo, mediante 0s
nuances, e ineréncias proprias a dialética da pratica pedagdgica e do processo de
escolarizacdo, também historicamente construidos.

O curriculo tem uma relacdo expressa com o conhecimento que é distribuido na
escola. Pensar o curriculo em uma perspectiva critica ultrapassa o simples elencamento
do conhecimento em disciplina. E preciso pensar como este conhecimento ¢ produzido e
reproduzido, quis s&o os veiculos de dialogo deste mesmo conhecimento e a sociedade,
ou seja, faz-se necessario enxergar o curriculo e o conhecimento escolar como uma
construgdo social, que ndo € neutra, pelo contrario evidencia a sele¢do de uma tradicdo.
Essa tradicdo ndo se trata de uma inflex&o objetiva, e sim de uma “[...] determinacéo
como uma rede complexa de relagdes, que, no final tem suas raizes na economia, exerce
pressdes e estabelece limites sobre a pratica cultural, inclusive as escolas.” (APPLE,
2006, p. 38). Percebe-se uma articulacdo multifacetada no que tange a elaboragédo do
curriculo e das politicas curriculares, um processo que ndo € apenas incidente, mas sim
reflexivo, deste modo faz-se importante a analise das perspectivas hegemdnicas e contra

hegemonicas na producéo e transmisséo do conhecimento.

As disciplinas escolares e a emergéncia do paradigma cientificista — mecanicista

As disciplinas escolares sdo construgBes histéricas que se relacionam
diretamente com o contexto e a organizacdo da producdo cientifica. As disciplinas

escolares em seus diversos amagos constitutivos respondem, ou correspondem as
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perspectivas e aos paradigmas da producdo cientifica em determinada temporalidade
histdrica. Doll Jr. (2002) procura esclarecer a relacéo intima existente entre as préaticas e
formas curriculares e os paradigmas referentes a produgdo do conhecimento cientifico.
O autor defende a perspectiva que até o inicio do século XVI esteve vigente o chamado
paradigma aristotélico, que possui cerne na Paidéia, que se estabelecia na virtude moral,
onde o0 homem é a medida de todas as coisas.

Frisa-se que o pensamento grego classico é calcado em um senso de proporcao,
e a polis é o l6cus primaz do equilibrio e do estabelecimento da justica. “A justica, para
Platdo, era um senso de equilibrio ou de proporcao, e para Aristoteles a virtude consistia
na média entre 0s excessos dos extremos.” (DOLL JR, 2002, p. 35). Evidencia-se um
carater organicista nesta formulagdo paradigmatica de validacdo do proprio
conhecimento, pois o proprio equilibrio cientifico é intrinseco, ou seja, 0 mundo ja
estava dado e estabelecido, portando considera-se a verdade cientifica pré-estabelecida
podendo ser desvendada por reminiscéncias, por um exercicio de retomada das
lembrancas.

Tal premissa se fundamenta na maiéutica socratica’, onde cabia ao professor néo
ensinar verdade, mas levar o seu pupilo ao parto de ideias pré-estabelecidas. “Um fator
essencial deste progresso mental dialético é a descoberta das contradicbes em que
incorremos ao aceitar determinadas teses.” (JAEGER, 1986, p. 388). A educacéo grega
em sua dialética procurava através da reflexdo a formacdo do homem harmonico,
virtuoso, em equilibrio com a p6lis e o universo. “Fenomenologicamente, 0s gregos
consideravam educada a pessoa que possuia a sabedoria que a harmonia traz: uma
sabedoria sintonizada com o universo e suas forgas.” (DOLL JR, 2002, p. 35).

Durante a Idade Média a perspectiva aristotélica ainda ditava a organizacéo dos
curriculos. O trivium e o quadrivium® procuravam a formacéo integral do individuo,
dentro de uma nocéo de completude cognitiva. A perspectiva harmdnica ainda estava
presente, sobretudo por meio da filosofia escolastica ao objetivar a conjuncdo entre os
principios da ciéncia vigente e preceitos estruturados numa nascente teologia. “O
objetivo da escoléstica era apoiar a fé na razdo; revigorar a vida religiosa e a Igreja pelo

desenvolvimento intelectual.” (MONROE, 1978, p. 119). Os fildsofos escolésticos

* Termo grego que significa parto. Socrates utilizava a maiéutica como método pedagdgico, incitando
seus alunos através do questionamento e da reflexdo a producdo de um conhecimento virtuoso.

® Curriculo de origem medieval que se fortalece com o pensamento escolastico entre os séculos IX e XVI.
A escolastica buscava um conhecimento conciliatério entre a fé cristd e a ciéncia, mediante
primeiramente o ensino do trivium (gramatica, retdrica e dialética) e posteriormente do quadrivium
(aritimética, geometria, astronomia e masica).
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buscavam na argumentacédo, na formulacdo I6gica das doutrinas religiosas a conciliacdo
entre razdo e fé. Salienta-se que a fé se coloca em um nivel hierarquico maior que a
razdo. O saber escolastico ainda se alicercava na filosofia aristotélica, numa nocéo
harmonica entre 0 mundo sensivel e 0 mundo espiritual. “De um modo geral, o alvo da
escolastica era sistematizar o conhecimento, dando-lhe formas cientificas. Mas, para o
pensamento escolastico, o conhecimento era em primeiro lugar de caréter teoldgico e
filosofico.” (MONROE, 1978, p. 120).

Na modernidade, sobretudo entre os séculos XVI e XVII, ha uma ruptura com o
paradigma aristotélico. Os principios de organizacdo da ciéncia e do conhecimento
passam a ser estabelecidos por parametros extrinsecos, e ndo intrinsecos. A
racionalidade cartesiana e a ciéncia newtoniana se tornam os principios organizativos
dessa nova concepcdo de conhecimento. O matematico francés René Descartes
estabelece em sua mais importante obra Discurso do Método o cerne da sistematizacdo
racional que fundamenta o pensamento cientifico moderno. Para Descartes (1979) a
verdade cientifica somente pode ser concebida através de um processo de
desconstrucdo, mediante uma conducao racional e organizada do pensamento, que se
estrutura na “[...] fé em uma ordem externa, suficiente reflexdo mental para perceber,
que a ordem deve ser expressa de uma maneira que possamos compreender, e uma
observacdo empirica acurada da ordem.” (DOLL JR, 2002, p. 43). Dentro dessa
perspectiva, os sentidos enganam a raz&o, pois geram falseamentos e sofismas acerca de
um determinado objeto de estudo ou de conhecimento. O pensamento entdo carece de
uma conducéo sistematizada, onde preceitos e ideias s&o colocados em suspenséo, em

ddvida para que se estabeleca uma verdade unissona.

O primeiro era o de jamais acolher alguma coisa como verdadeira que
eu ndo conhecesse evidentemente como tal; isto é, de evitar
cuidadosamente a precipitacdo e a prevengdo, e de nada incluir em
meus juizos que ndo se apresentasse tdo clara e tdo distintamente a
meu espirito, que eu ndo tivesse nenhuma ocasido de p6-lo em davida.
(DESCARTES, 1979, p. 37).

O pensamento moderno no que tange ao seu estabelecimento e principios
norteadores rompe como o organicismo harménico aristotélico, uma vez que se conduz
por um eixo instrumentalista e mecanicista. O instrumentalismo racional fomentou um
conhecimento axiomatico, ou seja, a matematizagdo newtoniana do universo conduziu a

uma crenca generalizada de que todo conhecimento € possivel, e passivel de
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decomposicdo e fragmentagdo. E justamente a partir dessa crenca afirmativa que
nascem as especialidades curriculares. (DOLL JR, 2002). O conhecimento fragmentado
em especialidades é uma pratica calcada nos principios da racionalidade moderna. No
que concerne ao curriculo, o paradigma moderno leva a um modelo essencialmente
acumulativo e quantitativista. O curriculo escolar tributario desse modelo cientificista

prima pela linearidade e concluséo de objetivos.

O carater gradual do progresso e o encadeamento linear do
desenvolvimento foram transportados para a teoria educacional e do
curriculo. Suponha-se, e ainda se supfe, que o curriculo deve ser
organizado em passos graduais. Lacunas, rompimentos ou furos ndo
sO estdo ausentes do curriculo como também sdo vistos em termos
negativos. (DOLL JR, 2002, p. 53).

A influéncia de tal perspectiva é perceptivel, uma vez que as finalidades, o
objetivo a ser alcancado se torna mais importante do que o processo de construcdo do
conhecimento. “Neste curriculo de orientagdo mecanicista os objetivos estdo fora e sdo
determinados antes do processo instrucional [...]” (DOLL JR, 2002, p. 44). Uma vez
determinados devem ser seguidos em sentido estrito pelo professor, condutor primaz do
processo educativo e do aluno, que se torna um objeto a ser conduzido. Ademais,
evidencia-se uma conducdo linear da construgdo cognitiva, valorizando um
ordenamento evolucionista orientado por nocdes sisteméticas, imparciais, na crenca de
uma possivel observacdo absoluta. Todo conhecimento, mediante o paradigma moderno

pode ser calculével e verificavel, que o dota de um amplo carater probatorio.

A consolidacdo industrial - capitalista, a educacédo para o progresso e o controle

social

Goodson (1995) procura estabelecer as dimensdes de controle e poder
extrinsecas e intrinsecas ao curriculo na formacdo e formatacdo das disciplinas
escolares. O desenvolvimento acelerado da industrializagéo e a consolidagéo capitalista
a partir dos séculos XVIII e XIX o curriculo se torna um elemento de distingcdo entre os
homens, pois “[...] logo que se constatou 0 seu poder para determinar o que devia se
processar em sala de aula, descobriu-se outro: o poder de diferenciar.” (GOODSON,
1995, p.33). A escola se torna entdo o principal veiculo de adequagdo do individuo a

sociedade industrializada. O termo classe passa a ser utilizado para referenciar 0s
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agrupamentos de pessoas que sequencialmente se inseriam em um curriculo
sistematizado no que tange a abrangéncia. (GOODSON, 1995). A escola substitui a
familia, no que concerne ao papel de dotar o individuo com as competéncias para se
inserir no mundo do trabalho. Em meados do século XIX a diferenciagdo curricular se
torna patente.

O curriculo e o estabelecimento das disciplinas escolares passam a ser matéria
de distincdo entre as séries escolares e os homens. A escola passa a corresponder a
dindmica do mundo capitalista, e as demandas por individuos com capacidade préatica de
exercer determinada funcdo social dentro de uma sociedade industrial aumentam,
estabelecendo as bases econdmicas e politicas da escolarizacdo. Percebe-se entdo uma
construgdo curricular sequencial e fragmentada, orientada pelos ditames capitalistas. O
curriculo passa a funcionar “[...] como principal identificador e mecanismo de
diferenciacgdo social.” (GOODSON, 1995, p. 35).

O exemplo da Inglaterra, pais de Revolucdo Industrial consolidada neste

momento é importante para o entendimento deste processo:

Em 1868, a escolarizacdo até os 18 ou 19 anos de idade destinava-se
aos filhos das familias de boa renda, independentemente da atividade
desenvolvida pelos pais, ou aos filhos de profissionais e homens de
negécio, cujas rendas os situassem no mesmo nivel. Tais alunos
seguiam um curriculo essencialmente classico. O segundo grau, até os
16 anos de idade, destinava-se aos filhos das “classes mercantis”.
Para esse, o curriculo tinha orientagdo menos classica e ja m tanto
pratica. O terceiro grau, para alunos até 14 anos, era destinado aos
filhos dos pequenos proprietarios agricolas, pequenos comerciantes e
artesdos superiores. O curriculo, nesta graduacdo, baseava-se nos trés
erres (“R”): (ler, escrever, contar), mas ministrava conhecimentos em
nivel bastante elevado. (GOODSON, 1995, p. 34).

Na transi¢éo do século XIX para o seéculo XX a trilogia: pedagogia, curriculo e
avaliagdo dominavam o sistema escolar. Percebe-se entéo a sistematizacdo da sala de
aula como locus da praxis pedagogica. A trilogia supracitada incidiu em uma
mecanizacdo da pratica pedagOgica, sobretudo no que tange a uma
compartimentalizagdo do conhecimento e do curriculo, horérios pré-estabelecidos e a
prevaléncia das disciplinas, ou matérias escolares sobre o conhecimento cientifico. A
educagdo torna-se um sistema de massa subsidiado pelo Estado, o que de fato, foi

importante na organizagdo da educagdo escolar. A normatizagdo do sistema se tornou
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nitida, o que resultou num ténue equilibrio entre as exigéncias da ciéncia e a formatacéo
das disciplinas escolares.

Com o avanco sistemético do processo de industrializacdo e com a consolidagéo
do capitalismo percebe-se alteragdes significativas nos modelos curriculares. O
paradigma cientificista que ainda se fazia patente passa a ser demasiadamente
influenciado pelo progresso tecnoldgico. (DOLL JR, 2002). Acerca do curriculo, tal
perspectiva é patente por meio de um modelo tecnocratico, que objetivava responder as
demandas de uma sociedade cada vez mais industrial e tecnoldgica. A escola se torna o
lugar de formacdo da mao de obra para as fabricas e indUstrias capitalistas. A influéncia
dos modelos taylorista® e fordista’, baseados na sistematizacéo das linhas de montagem
se fazem observaveis na educacdo a medida que a escola se tornava o ambiente da
reproducdo dos modelos e parametros industriais, uma vez que na maioria das situagdes
formava-se o individuo essencialmente para o mercado de trabalho. “As escolas
adotaram este modelo de linha de montagem, como um modelo de mdltiplos propdsitos,
e a salas de aulas com vérios niveis deram lugar a niveis de séries separados, mas
contiguos.” (DOLL JR, 2002, p. 59).

A tecnocracia na escola objetivava a formagédo de contingentes operacionais, de
mao de obra para as industrias e fabricas capitalistas. Buscava-se a padronizacdo de
competéncias e comportamento dentro de uma perspectiva modelar, onde a eficiéncia se
fazia primaz sobre a formagdo humana. O controle e a regulagéo orientavam e ditavam
as normas da formagdo dos individuos, que a partir dos ditames do funcionalismo
sisttmico tinham suas experiéncias direcionadas, exaurindo e desqualificando os

processos de subjetivagéo.

Em todos eles o padrdo é o mesmo: objetivos preestabelecidos,
selecdo e direcionamento de experiéncias, avaliagdo. Juntamente com
o ordenamento linear dessa sequéncia e sua separagdo dicotdmica dos
fins e dos meios, existe uma visao instrumentalista ou funcionalista da
natureza da educacdo. Aqui, a ele & dirigida e controlada por
propésitos que estdo fora dela. Numa sociedade industrial e
capitalista, isso assumiu a forma de conseguir empregos. (DOOL JR,
2002, p.70).

® Modelo de sistematizacdo produtiva desenvolvido pelo engenheiro inglés Friederick Taylor (1856-
1915), caracterizado pela racionalizagdo do trabalho técnico para o aumento e maximinizacdo da
produgdo industrial.

" Termo referente a massificacdo da producéo, mediante a concepgdo de linha de producéo do industrial
estadunidense Henry Ford (1863 — 1947). Tal modelo primava pela divisdo estrutural e maciga do
trabalho e da producdo, que preconizava um ganho produtivo e uma menor demanda de tempo.
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A epistemologia das disciplinas escolares

Para Julid (2002) a historia das disciplinas escolares possui um forte cerne
politico em seu nascedouro, assim como a propria histéria da educagdo. Dessa forma,
levam-se “[...] em conta todos os componentes dos quais constitui uma disciplina
escolar e ndo se limitar a um so, sob o risco de interpretacdes historicas equivocadas.”
(JULIA, 2002, p. 41).

Dentro de uma perspectiva histdrica, as disciplinas escolares existem antes da
utilizacdo sistematica do prdprio termo disciplina. O que se convencionou a denominar
disciplina escolar eram cursos, ou objetos de estudo. “Uma disciplina se define tanto por
suas finalidades, como por seus contetidos.” (JULIA, 2002, p. 45). Uma disciplina se
consolida enquanto construcéo historica @ medida que seus contetidos no que tange a
epistemologia, se articulam com objetivos ontoldgicos, numa estruturagéo politica,
econdmica e cultural complexamente tramada, em um processo de validagdo néo neutro,
mas representativo de interesses das mais diversas esferas como o Estado, a Igreja, e a
propria comunidade cientifica. Obviamente, o processo de transformacdo de uma area
do conhecimento em uma disciplina escolar se da mediante contextos historicos e
convergéncias politicas, 0 que muitas vezes incide sobre a hierarquizacdo das

disciplinas escolares.

Uma ultima tentacdo a ser evitada, que todavia é a mais constante, é
imaginar um funcionamento das disciplinas escolares idéntico a
antigamente, quando essas se designam pela mesma rubrica: a
disciplina que nos aparece atualmente, como a mais tradicional — a das
humanidades classicas — tem, ao contrario, sido submetida a
transformacGes constantes, tanto em suas finalidades quanto em seus
contetidos e métodos. (JULIA, 2002, p. 51).

E importante salientar que as disciplinas escolares ndo sdo constructos
dogmaticos, mas sim producgdes passiveis de transformagdes constantes. Uma disciplina
escolar é um texto fruto de interacfes e experiéncias dialéticas, mormente, com
conteidos e objetivos que influenciam e sdo influenciados pelos dispositivos

pedagogicos e as interagdes entre professores e alunos.
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A partir do paradigma mecanicista que pautou a produgdo de conhecimento, e a
organizacdo das disciplinas escolares a partir do século XVI, procurou-se categorizar as
chamadas humanidades a partir de fundamentos epistemolégicos alicercados no
racionalismo cartesiano. Procurava se aplicar aos estudos das humanidades principios
regentes das ciéncias naturais. Ainda no século XIX este aspecto se faz claramente
perceptivel no positivismo. Apenas era considerado como ciéncia, o observavel, aquilo
que possuia probatorio quantitativo.

Evidencia-se a partir do século XX o surgimento de um novo paradigma para a
producdo e validacdo do conhecimento cientifico. A distingdo mecanicista e positivista
entre sujeito e objeto perde sua sustentacdo dicotdmica, tal mudanga incide diretamente
sobre as ciéncias sociais, que passam a ser valorizadas tanto no que tange a sua
epistemologia, como no que concerne aos seus métodos de pesquisa. Os preceitos de
ciéncia se transformaram com o prdprio desenvolvimento das ciéncias sociais e
humanidades. Pode-se afirmar o paradigma mecanicista das ciéncias naturais que
ditaram as regras do modelo cientifico paulatinamente é superado por um paradigma
emergente, no qual as interacbes entre sujeito e objeto se tornam primazes para
produgdo de um conhecimento realmente dialético. As pesquisas quantitativas ndo
devem ser consideradas, mas analises qualitativas se ganham espago, sobretudo na
analise de objetos concernentes as ciéncias sociais e humanas.

Faz-se pertinente entdo refletir acerca da virtude do conhecimento, sobretudo no
tocante a transformacdo das mentalidades dos sujeitos e a fungcdo da selecdo do
conhecimento operado nos curriculos. No desenvolvimento histérico das disciplinas
escolares percebe-se que o curriculo se pauta por diversas varaveis. Dentro dessa
perspectiva, defender um curriculo que ndo exclua o senso comum, ndo significa alijar o
conhecimento do seu cerne cientifico, mas sim explorar questdes praticas, derivadas da
prépria experiéncia cotidiana. O curriculo e as disciplinas escolares ndo sdo realidades a
parte do desenvolvimento histérico e das forgas produtivas caracteristicas de cada
realidade social. Dentro de uma perspectiva humanista, a escola deve perpassar 0sS
ditames mercadoldgicos, objetivando a formagdo integral do sujeito, ndo somente
visando a inser¢cdo no mundo do trabalho.

Para Santos (2000) na pés-modernidade as mudancas na configuracdo dos
paradigmas acerca da producdo de conhecimento sdo patentes, o que de fato incidiu
sobre a dindmica das disciplinas escolares. Percebe-se a valorizagdo de um

conhecimento realmente interativo, onde além da erudicdo cientifica busca-se a
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valorizar aspectos oriundos do senso comum. A cultura popular e seus nuance passam a
constituir elementos importantes para a producédo cientifica, sobretudo no tocante as
ciéncias sociais, pois de fato, “[...] diferentes tipos de saberes praticos que fazem parte
do dia a dia, sO recentemente comegam a integrar propostas de ensino, consideradas
progressistas, inovadoras ou alternativas.” (SANTOS, 2000, p.46). O curriculo
emergente dessa nova configuracdo paradigmatica procura se pautar por um dialogo
constante entre o chamado conhecimento vulgar, e o conhecimento cientifico de uma
forma interacionista. O saber e as disciplinas escolares sdo plurais, e ndo realidades
axiomaticas irrefutiveis. A bagagem, as experiéncias culturais e as préaticas sociais dos
alunos ganham significativa importancia na constituicdo do pedagdgico.

Pode-se dizer, que diferentes olhares sobre o estudante, o professor, o

curriculo e as instituicbes escolares levam hoje a valorizacdo de

saberes da experiéncia cultural, do senso comum e da préatica, como

dos complexos problemas da vida pessoal e profissional dos
individuos. (SANTOS, 2000, p. 46).

O curriculo ndo deve ser algo estatico, sacralizado, mas sim algo dialético e

passivel de constantes construgdes e reconstrucdes.

Consideracoes Finais

A teoria do curriculo em um determinado momento carece de justificacdo, pois
“[...] ensinar supde esforcos, custos, sacrificios de toda a natureza.” (FORQUIN, 1993,
p.144). Para que e por que se ensina? Retoma-se o paradigma kantiano, pois se ensina
para o esclarecimento, para a formacdo de individuos autbnomos e emancipados,
capazes de realizar seus préprios esquematismos e de pensar por si mesmos. Tal
premissa ultrapassa os relativismos das justificativas acerca da prética pedagogica,
centrando na possibilidade de humanizagio o cerne do processo de escolarizagdo. E

enxergar o humano na teoria pedagdgica e na construcéo curricular.

No contexto atual de desenvolvimento das ciéncias e teorias da
educagdo, a intensdo justificadora choca-se comumente com a objecdo
relativista. O argumento relativista toma todos os tipos de imagens e
de caminhos. (FORQUIN, 1993, p.145).

Os relativismos impedem a materializacdo fundante do esclarecimento no que

tange a pratica pedagdgica. Educacdo e cultura sdo atividades humanas, portando o
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homem em sua formacéo plena deve ser sempre o objetivo principal de qualquer préatica
educativa.

Para Sacristan (2000) toda pratica pedagogica gravita em torno do curriculo.
Assim, curriculo, se torna um termo de dificil defini¢cdo, uma vez que traduz uma serie
de modos e maneiras de organizagdo da préatica educativa na compreensao das funcdes
socias da escola institucionalizadas (SACRISTAN, 2000). O curriculo em sua
epistemologia reflete a concretizacdo de varios instrumentos politicos, econdmicos e
culturais que fazem da escola um sistema social. O curriculo dessa forma é antes de
tudo uma pratica dialética e reflexiva, que a0 mesmo tempo se projeta e emana a partir

do ensino.

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um
modelo coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens
necessarias das criancas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte
explicita do projeto de socializacdo cultural nas escolas. E uma
pratica, expressao, da fungdo socializadora e cultural que determinada
instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas
ou préticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagogica
desenvolvida em instituicfes escolares que chamamos de ensino.
(SACRISTAN, 2000, p. 15).

As definicbes para o termo curriculo normalmente evocam esteredtipos
conceituais simplistas, que ndo contemplam aspectos diversos da pratica que a propria
teoria do curriculo em sua materializacdo representa. Percebe-se que os curriculos sdo
as expressdes do equilibrio de interesses e forgas historico- sociais que em um
determinado momento gravitam sobre o sistema educacional. (SACRISTAN, 2000). O
curriculo deve ser compreendido como uma construcdo social, um projeto, uma pratica

plural desde seu fomento até sua incidéncia na sala de aula.

O curriculo em seu contetido e nas formas através das quais se nos
apresenta e se apresenta aos professores e aos alunos, € uma opgéo
historicamente configurada, que se sedimentou dentro de uma
determinada trama cultural, politica, social e escolar, estd carregado,
portanto, de valores e pressupostos que € preciso decifrar.
(SACRISTAN, 2000, p.17).

Decifrar o curriculo seria decifrar as formas pelas quais uma sociedade organiza,
sistematiza e transmite os conhecimentos socialmente validados. A escola enquanto
I6cus primordial da materializagdo curricular adota de maneira geral, uma posi¢éo

seletiva ante a cultura, que se concretiza quando esta mesma € transmitida. Ora,
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obviamente nesta selecdo existem os componentes ocultos do curriculo, que de uma
forma geral, representam instancias de coercéo e controle superiores. Bem, entende-se
como instancias superiores ndo apenas a hierarquizagdo governamental, mas também
formas de pensar, agir e operacionalizar prdprias do corpo social. O curriculo reflete de
maneira explicita e implicita, evidente ou ndo escolhas da prdpria sociedade. Portanto
recuperar a importancia do curriculo no debate educacional acerca da qualidade de
ensino é:

[...] recuperar a consciéncia do valor cultural da escola como
instituicdo facilitadora da cultura, que reclama inexoravelmente o
descobrir os mecanismos através dos quais cumpre tal funcdo e
analisar o contetido e sentido da mesma (SACRISTAN, 2000, p.19).

O curriculo sendo uma préxis, uma construcao social, de maneira alguma deve
ser analisado de forma alheia ao contexto social em que é construido. A realidade no
caso da praxis curricular fomenta as experiéncias, fornecendo significado e permitindo
interacdes simbolicas das mais diversas matizes sociais entre aqueles que participam da
efetividade da sua construgdo. Pensar o curriculo como uma praxis, é se ater & dindmica
do processo da construcdo curricular, na qual essas mesmas interacbes politicas,
culturais e administrativas no seu carater empirico expressam “[...] a bagagem de ideias
e significado que lhe dédo forma e que o modelam em sucessivos passos de
transformacfo.” (SACRISTAN, 2000, p.21). O curriculo a0 modelar professores e
educandos também se modela num processo dialégico de interacdo e transformacao
constante. “Dai que a Unica teoria que possa dar conta desses processos tenha de ser do
tipo critico, pondo em evidéncia as realidades que o condicionam.” (SACRISTAN,
2000, p. 21).

O curriculo entdo se configura como uma confluéncia de préticas ndo lineares,
construido no processo de configuragdo, implantacdo e expressdo da prépria pratica
pedagogica e na interacdo dos diversos atores sociais nela envolvidos. Trata-se de um
campo de atividade multiplo e plural que ndo se materializa de maneira estatica, mas
sim no concatenamento de diversas esferas e diversos agentes sociais. Sa0 Varios
subsistemas atuando de maneira concatenada, convergente, mas ndo ordenada na
configuracdo do que viria a ser o curriculo. O curriculo mesmo quando organizado em
disposicdes de disciplinas, praticas e conteddos, cria uma realidade curricular
independente, que se articula, sobretudo, na préatica pedagdgica cotidiana. “O curriculo

pode ser visto como um objeto que cria em torno de si campos de agdo diversos, nos
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quais multiplos agentes e forgas se expressam em sua configuracdo, incidindo sobre
aspectos distintos.” (SACRISTAN, 2000, p. 101). Essa diversidade permeia toda pratica

pedagdgica, no que tange a uma dinamica prdpria, no qual a coeréncia e a contradi¢do

fazem parte de um processo complexo de enlaces presentes na construcdo curricular.

O ensino ndo é mera interacdo entre professores e alunos, cujas
particularidades podem se relacionar com as aprendizagens dos alunos
para deduzir um modelo eficaz de atuacdo, como se essa relacdo
estivesse vazia de contelidos que podem representar opgdes muito
diversas, possibilidades de aprendizagens muito desiguais,
desconsiderando que maneja instrumentos de aprendizagem muito
diferentes e que se realiza em situacbes muito diversas.
(SACRISTAN, 2000, p. 202).

Pensar o ensino como dimens&o da teoria pedagdgica € em suma necessario para

refletir sobre o curriculo em sua préxis na sala de aula, sobre tudo no que se refere a sua

materializacdo empirica. O ensino como pratica educativa depende de uma gama de

interacbes complexas, de relagbes sociais estabelecidas e de aportes metodoldgicos

utilizados. A compreensdo e a inflexdo desse processo na pratica curricular é condicdo

sine qua non para uma aprendizagem que se sustente no esclarecimento e na

emancipagéo dos sujeitos nela inseridos.

Referéncias

APPLE, Michael W. ldeologia e curriculo. 3 ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.

DOLL Jr, William E. Curriculo: uma perspectiva pés-moderna. Porto Alegre: Artes

Meédicas, 2002.

DESCARTES, Rene. Discurso do Método. In: Os Pensadores. Sdo Paulo: Editora

Abril, 1979. p. 26-71.

FORQUIN, Jean-Claude. Escola e cultura: as bases sociais e epistemoldgicas do
conhecimento escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

GOODSON, Ivor. Curriculo: teoria e histéria. Petropolis: Editora VVozes, 1995.

JAEGER, Werner. Paideia: a formacéo do homem grego. S&o Paulo: Martins Fontes

Editora, 1986.

JULIA, Dominique. Disciplinas escolares: objetivos, ensino e apropriacdo. In. LOPES,
Alice C. e MACEDO, Elizabeth (Orgs). Disciplinas e integragdo curricular. Rio de
Janeiro: DP&A Editora, 2002.

DOI: https://doi.org/10.26568/2359-2087.2019.2862

EDUCA - Revista Multidisciplinar em Educagao, Porto Velho, v. 6, n° 13, p. 4-20, jan/marco, 2019. e-ISSN: 2359-2087

19



<L
O

=) Revista Thiago Luiz Santos de OLIVEIRA, Ariany da Silva BEZERRA
) Multidisciplinar
LL] em Educagio

MONROE, Paul. Histéria da Educacéo. 13. ed. Sdo Paulo: Editora Nacional, 1978.

SACRISTAN, José Gimeno. O Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre:
Artmed, 2000.

SANTOS, Luciola Licino P. Pluralidade de saberes em processos educativos. In:
Didatica, curriculo e saberes escolares. Rio de Janeiro: DP&A Editora, 2000.

Enviado em: Novembro de 2017.
Aceito em: Setembro de 2018.

Como referenciar este artigo:

OLIVEIRA, Thiago Luiz Santos de; BEZERRA, Ariany da Silva. Curriculo, disciplinas
escolares e conhecimento: natureza constitutiva e apropriagdes historicas. EDUCA —
Revista Multidisciplinar em Educacéo, Porto Velho, v. 6, n. 13, p. 4-20, jan./mar.,
2019. e-ISSN: 2359-2087. Disponivel em:
http://www.periodicos.unir.br/index.php/EDUCA/index.

DOI: https://doi.org/10.26568/2359-2087.2019.2862

EDUCA - Revista Multidisciplinar em Educagao, Porto Velho, v. 6, n° 13, p. 4-20, jan/marco, 2019. e-ISSN: 2359-2087

20



