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RESUMO: Este artigo aborda a relagdo da oralidade com a linguagem musical e
objetivou apresentar propostas que auxiliem no desenvolvimento da crianga na
Educacao Infantil. Foi desenvolvido a partir de estudos bibliogréaficos e do Referencial
Curricular para a Educacéo para a Educacédo Infantil (BRASIL, 1998) em discussédo com
abordagens de pedagogos e educadores musicais como Baptista (2010), Coutinho
(2007), Godoi (2011), Nascimento (2007), Mores (2002), Pereira (2011), Schroeder
(2011), Soares (2016), Swanwick (2003), Schafer (1991) e Jeandot (1990), além de
textos de revistas que enfatizam a Educagdo Infantil. Os resultados apontam que a
juncdo da oralidade com a linguagem musical constitui um dueto de sucesso no
ambiente escolar com as criangas, existindo ainda muitos desafios a serem transpostos
neste processo.

Palavras Chave: Oralidade. Educagdo Musical. Educacdo Infantil

ABSTRACT: This article approaches the relation of orality with the musical language
and aims to present proposals that aid in the development of children in Early
Childhood Education. It was developed from bibliographical studies and the Curriculum
Framework for Education for Early Childhood Education (BRAZIL, 1998) in a
discussion with approaches of pedagogues and musical educators such as Baptista
(2010), Coutinho (2007), Godoi (2011), Nascimento 2007), Mores (2002), Pereira
(2011), Schroeder (2011), Soares (2016), Swanwick (2003), Schafer (1991) and Jeandot
(1990), as well as journal articles emphasizing Early Childhood Education. The results
show that the combination of orality with musical language constitutes a successful duet
in the school environment with children, and there are still many challenges to be
overcome in this process.

Keywords: Orality. Musical education. Child education

RESUMEN: Este articulo aborda la relacion de oralidad con el lenguaje musical y
pretende presentar propuestas que ayuden en el desarrollo de nifios en la Educacion
Infantil. En el caso de los alumnos de la escuela primaria, los alumnos de la escuela
primaria y secundaria de la escuela primaria de ensefianza superior, , Mores (2002),
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Pereira (2011), Schroeder (2011), Soares (2016), Swanwick (2003), Schafer (1991) y
Jeandot (1990), asi como articulos de revistas que enfatizan la educacion infantil. Los
resultados muestran que la combinacion de oralidad con lenguaje musical constituye un
dueto exitoso en el ambiente escolar con nifios, y todavia hay muchos desafios a ser
superados en este proceso.

Palavras clave: Orales. Educacion musical. educacion Infantil.

Introducéo

A linguagem oral da crianga inicia desde o seu nascimento através do contato
com a mae, familia e de todos que a cercam. Assim, observando e interagindo a crianca
vai aprendendo a verbalizar o que ouve, sente e toca, sendo criados elementos que farao
parte de sua formacdo social, emocional, fisica e cognitiva. Segundo o Referencial
Curricular da Educacdo Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998) desde muito cedo os bebés ja
enunciam sons articulados para interagirem com o mundo que os cercam, estabelecendo
iniciativas de comunicacdo que vdo desde o balbuciar de pequenos monossilabos, o
choramingar quando sentem algum incémodo ou apontar o dedo no desejo de obter
algo. A partir de um ano de idade ja pode selecionar os sons que lhes séo dirigidos e
tentam descobrir sobre os sentidos das enunciacdes e procuram utiliza-los. Assim
também muitos fendmenos relacionados com o discurso e a fala, como 0s sons
expressivos, alteracdes de volume e ritmo, ou o funcionamento dialdgico das conversar
nas situagdes de comunicacdo, sdo utilizados pela crianga mesmo antes que saiba falar,
ou seja, antes de se expressarem pela linguagem oral as criangcas podem se fazer
compreender e compreender 0s outros, pois a competéncia linguistica abrange tanto a
capacidade das criancas para compreenderem a linguagem quanto sua capacidade para
se fazerem entender.

Nestas interagdes a crianca entra em contato com varias formas de linguagens
que a auxiliardo no desenvolvimento de sua fala, e a musica traz muitas possibilidades
para este fim, pois em qualquer meio em que ela se encontre, ou em algum momento
estara presente oportunizando uma experiéncia que a ajudard a expressar Seus
sentimentos e ideias. Segundo Baptista (2010, p. 02), “a crianca produz cultura na
interacdo que estabelece com outras formas e manifestagoes de cultura”, emergindo
desta interacdo novos saberes, conhecimentos e experiéncias.

A relacdo da oralidade da criangca com a musica nesta fase tem muito a ver com
suas experiéncias ao brincar, onde no faz de conta ela imita expressdes e entonacgdes que

os adultos utilizam e pode encontrar 0 apoio na musica, pois seus responsaveis podem
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cantar ou ouvir musica do radio, da televisdo ou em eventos em que a crianca participa
junto a familia.

No ambiente escolar a mdsica torna-se também um elemento importante para o
desenvolvimento da oralidade da crianga na educagéo infantil, onde segundo Schroeder
(2011, p. 108):

O processo de apropriagdo da linguagem musical, nesta faixa etaria,
talvez, ou principalmente acontecam em situacbes nas quais as
criangas ndo estao propriamente “fazendo musica”, mas vivenciando-a
de diversas outras formas: dancando, representando, imitando,
fazendo gestos, brincando.

Este artigo busca estabelecer a relacédo entre a oralidade e a linguagem musical,
tendo como fundamento o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(RCNEI) (BRASIL, 1998) ja que é uma espécie de guia de objetivos, conteddos e
orientacBes didaticas para as professoras da Educacdo Infantil. Buscamos conceituar
cada um dos temas, apresentando propostas pedagdgicas com sugestdes de atividades
para a professora envolver as criancas contando e cantando estorias, interpretando
fabulas, lendo e dancando as historias e fazendo o que elas mais gostam:
movimentando-se. Observamos alguns desafios que ainda sdo motivos de desencontros
para esta relagdo e acreditamos que h& um futuro promissor para o desenvolvimento da

Educacao Infantil.

A Oralidade

Desde a mais tenra idade as criangas apresentam varias maneiras de se
comunicarem, e isto ocorre naturalmente em funcdo de sua maturacdo fisiologica e
bioldgica, além do convivio que elas ttm com aqueles que estdo ao seu redor. Segundo
0 RCNEI (BRASIL, 1998, p. 120) “A aprendizagem oral possibilita comunicar ideias,
pensamentos e intengdes de diversas naturezas, influenciando o outro a estabelecer
relagdes interpessoais”. AS criangas se comunicam por meio de gestos, sinais e da
linguagem oral, ainda que as mais jovens apresentem uma comunicacdo mais
egocéntrica que social, mas ainda assim é social. Vygotsky (1934, p. 19) afirma que “o
discurso egocéntrico surge quando a crianga transfere as formas sociais cooperativas de
comportamento para a esfera das fungdes pessoais internas, que é quando as criangas

comecgam a conversar consigo prépria, como se estivesse a falar com outrem”.
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Devemos considerar entdo que a funcdo primordial da linguagem das criangas €
a comunicacdo, o contato social. A escola da educacdo infantil favorece este
desenvolvimento da aprendizagem oral e culmina numa ampliagdo das capacidades de
comunicacdo e expressdao objetivando as quatro competéncias basicas a serem
construidas pela crianca que sdo: falar, escutar, ler e escrever. Varias propostas para o
desenvolvimento destas acdes tém sido utilizadas com o intuito de levar a crianca a
perceber a funcdo das palavras por meio da oralidade, como a de brincar aprendendo.

Segundo Soares (2016, p. 331), estas a¢Oes levam a expressao alfabetizar com método:

Orientar a crianga por meio de procedimentos que, fundamentados em
teorias e principios, estimulem e orientem opera¢des cognitivas e
linguisticas que progressivamente a conduzam a uma aprendizagem
bem-sucedida da leitura e escrita em uma ortografia alfabética,
inferem em novas possibilidades de acesso ao impresso e da
democratizacdo da educacéo escolar.

Entdo a construcdo da linguagem oral na educagédo infantil tem como objetivo
aumentar e melhorar o vocabulario, aperfei¢oar a formacao de sentencas e ter clareza na
comunicacdo, e que segundo as orientacdes didaticas do RCNEI (BRASIL, 1998, p.
134-135), “é importante que o professor converse com as criangas, ajudando-as a se
expressarem, apresentando-lhes diversas formas de comunicar o que desejam, sentem,
necessitam etc”. Mas sera que a pratica educativa tem valorizado o ensino da oralidade
em sala de aula, considerando que o desenvolvimento da oralidade acontece mediante a

vivéncia e convivéncia de varias experiéncias? Chaer (2012, p. 73) destaca que:

E fundamental que o professor busque contemplar o trabalho da
oralidade como fator essencial em sala de aula, pois infelizmente
muitos professores tem dado pouca énfase ao assunto, acreditando que
a fala da crianca, por ser praticada no dia-a-dia, ja estad bem dominada
por ela.

Sem duvida, essa € uma questdo que merece ser discutida nas formacdes para
docentes da Educacdo Infantil, pois hd um significado implicito nas préaticas
pedagdgicas de que o siléncio em uma sala de aula significa que a professora é
didaticamente boa. 1sso, como vimos, é questionavel, ja que para e com elas a oralidade,
e portanto, a conversa, a musica, as interagcdes verbais sdo situacGes que precisam se

fazer presentes em todo o cotidiano da educacéo infantil.
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Encontros da Oralidade

Exporemos aqui 0 que autores como Pereira (2001), Coutinho e Rocha (2007),
Nascimento (2007) e o RCNEI (BRASIL, 1998) tém como propostas para 0
desenvolvimento da oralidade na Educacdo Infantil, as quais chamamos de Encontros,
visto que propostas + oralidade + criancas sdo, com certeza, uma boa integracdo de
orientacOes para que elas tenham um éxito ainda maior em sua comunicagdo em casa,
na escola e na sociedade que as cercam. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil, instituidas pela Resolu¢cdo n° 05 de 17 de dezembro de 2009
(BRASIL, 2009) apontam acfes que dizem respeito ao desenvolvimento integral da
crianca, conforme definido no artigo 8°, que aborda a necessidade de articular educacao

e cuidados com o objetivo de integrar todas as dimensdes do sujeito:

A proposta pedagogica das instituicGes da Educagdo Infantil deve ter
como objetivo a crianca e 0 acesso a processos de apropriacédo,
renovacdo e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de
diferentes linguagens, assim como direito & protecdo, & saude, a
liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criancas.

E vai além, quando no §1° do mesmo artigo destaca que “na efetivacdo desse
objetivo, as propostas pedagodgicas das instituicdes de Educacdo Infantil deverdo
promover condi¢Oes para o trabalho coletivo e para a organizacdo de materiais, espacos
e tempos” (BRASIL, 2009). Pereira (2011) sugere uma gestdo compartilhada onde os
diferentes profissionais (dentistas, fonoaudidlogos, psic6logos e agentes de salde)
auxiliem em orientagOes para as agOes do dia a dia, influenciando na qualidade de vida
dos pequenos. A autora (PEREIRA, 2011, p. 87) afirma que ¢ “fundamental uma gestio
compartilhada, na qual todos os envolvidos sintam-se responsaveis pela qualidade dos
servigos de educacdo. Nessa proposta 0 grupo em conjunto deve buscar alternativas e
recursos, indicando novas possiblidades para a realizagao das mesmas”.

“Conhecer a crianca é o ponto de partida para uma pratica mais
significativamente democratica”, diz Nascimento (2007, p. 11), onde a escola precisa
considerar a crianca em sua esséncia, € Ndo a enxergar apenas para cumprir um
curriculo ou projetos escolares e sim cultura que forma e é formada na linguagem. A
autora traz uma abordagem sobre a escola possuir uma identidade, neste sentido, seria a

valorizagéo da cultura infantil que seriam compreendidas como significag0es e formas
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de acdo social especificas que estruturam as relacdes das criangas entre sim, bem como
0s modos pelos quais interpretam e agem sobre o mundo. Lembrando que a proposta
pedagogica deve ser um caminho trilhado por todos, coletivamente, onde a concepgao
de infancia, homem, educagdo, conhecimento e cultura estejam fundamentados em
referéncias tedricas que se articulem a pratica.

Ja 0 RCNEI (BRASIL, 1998, p.134-136) sugere propostas pedagdgicas para o
desenvolvimento da oralidade com as criangas de 0 a 6 anos, que s&o:

- Uso da linguagem oral para conversar, brincar, comunicar e expressar desejos,
necessidades, opinides, ideias, preferéncias e sentimentos e relatar suas vivéncias nas
diversas situacdes de interacao presentes no cotidiano;

- Elaboracdo de perguntas e respostas de acordo com os diversos contextos de
que participa;

- Participacdo em situacGes que envolvem a necessidade de explicar e
argumentar suas ideias e pontos de vista;

- Relato de experiéncias vividas e narracdo de fatos em sequéncia temporal e
causal;

- Reconto de historias conhecidas com aproximacao as caracteristicas da historia
original no que se refere a descricdo de personagens, cenarios e objetos, com ou sem a
ajuda do professor;

- Conhecimento e reproducdo oral de jogos verbais, como trava linguas,
parlendas, adivinhas, quadrinhas, poemas e cangdes.

E sempre necessario analisar como deve ser trabalhada a linguagem com as
criancas levando em conta os trés principios da Educacdo Infantil segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI), Art. 6° que sdo éticos
(autonomia, responsabilidade, solidariedade, respeito ao bem-comum, ao meio ambiente
e as diferentes culturas, identidades e singularidades; politicos (direitos de cidadania,
exercicio da criticidade, respeito a ordem democratica); e estéticos (sensibilidade,
criatividade, ludicidade, liberdade de expressao nas diferentes manifestacdes artisticas e

culturais).

Desencontros da Oralidade

Os Desencontros expostos aqui sdo alguns desafios a serem trabalhados em sala

de aula com as criancas, que para Kishimoto (2001, p.12) séo:
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Como justificar o controle do corpo, com atividades concebidas onde
0 espaco € inadequado para agdes autbnomas da crianga? Os materiais
mais presentes sdo os graficos, que ndo privilegiam o corpo e o
movimento? As praticas pedagodgicas atribuem maior tempo para
atividades intelectuais voltadas para aquisi¢do das letras e nimeros?
Brinquedos e brincadeiras aparecem no discurso, mas na pratica
restringem-se ao recreio e momentos de transgressdo das normas?”’

Devemos analisar como o cotidiano da escola se relaciona com o do mundo fora
da escola, quais sdo os valores que estdo sendo trabalhados com as criancas, afinal
muitas delas ja vivem em situacGes de perigo, de desprezo, de violéncia e todo cuidado
é pouco quando a questdo é a educacdo de uma crianca. E preciso que o ambiente
estimule a imaginacéo e a criatividade delas, que os espacos sejam organizados com
materiais acessiveis em quantidade e qualidade suficientes, e a medida que a sociedade
se apropria do objeto do conhecimento, vai sofrendo profundas modifica¢des e criando
significados, formas de interacdo, representacdes, maneiras proprias de elaborar o
pensamento.

E evidente que ainda s&o muitos os caminhos a serem percorridos para uma
educacdo infantil de qualidade, e mesmo que ao longo da dltima década muitas
conquistas tenham sido realizadas sobre a producdo de pesquisa e estudos sobre a
educacédo infantil, ainda existem muitos desafios a serem vencidos. Segundo Aquino
(2007, p. 26), “¢ preciso divulgar o documento produzido pelo MEC, levando em conta
0 educador, que é fundamental nesse processo, que precisa ouvir e ser ouvido, opinar e
dar sugestBes, conversar com 0s pais, encaminhar propostas a direcdo da escola, aos
conselhos de educacdo”. Outro papel importante ¢ da direcdo escolar que pode
mobilizar, apoiando na construcéo e viabilizagdo dos projetos, levando a comunidade a
entender que é importante investir na escola, nas criangas, na educagdo. Considerando
sempre que cada crianga esta em desenvolvimento e que € Unica, e que a escola tem o

papel de descobrir meios de superar os desafios e transformar a vida de uma criancga.

A linguagem musical

Segundo Swanwick (2003, p.38), “toda musica nasce em um contexto social e

ela acontece ao longo e intercalando-se com outras atividades culturais, e é de um valor
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compartilhado com todas as formas de discurso, porque articulam e preenchem o0s
espacos entre diferentes individuos e culturas distintas”.

O que é musicalizagdo? De acordo com Bréscia (2003, p.14):

A musicalizacdo é um processo de construcdo do conhecimento, que
tem como objetivo despertar e desenvolver o gosto musical,
favorecendo o desenvolvimento da sensibilidade, criatividade, da
imaginacdo, memoria, concentragdo, atengdo, autodisciplina, do
respeito ao préximo, da socializacdo e afetividade, além de contribuir
para uma efetiva consciéncia corporal e de movimentagao.

Existem hoje muitos métodos de musicalizacdo para as criancas em idade pré-
escolar, e a cada tempo surgem grupos voltados para este fim, e langcam formas de
trabalhar com esta faixa etaria. Porém, neste artigo ressaltaremos os principais métodos
de musicalizacdo infantil que serviram de fundamentos a todos 0s que surgiram apds
eles. Alves (2003, p. 12-15), aponta 0s seguintes:

1. Emile Jaques-Dalcroze: defensor de que todos deveriam ter acesso a musica,
e que a sua obrigatoriedade na escola seria o Unico meio de estimular a divulgacéo desta
arte, sendo o método inovador e revolucionario. O método valorizava o conceito do
ouvido musical, ritmo como forma participativa e ativa, que o corpo deve estar em
movimento e que trés elementos baseiam o estudo deste método: o ritmo, a
movimentacao e a improvisacao.

2. Edgar Willems: seu método valorizava o ouvido musical, diferenciando a
educacdo musical do estudo de um instrumento, defendendo que a educagdo musical
deve ser um dos meios para se atingir o objetivo que é a arte. Willems defendia a
preparacdo auditiva pelos aspectos fisiologicos (natureza da atencdo, ouvido e
percepcao), afetivos (sensibilidade da audicdo relacionada as emocgGes) e mentais
(compreensdo dos sons, consciéncia da sonorizagao).

3. Justine Bayard Ward: este método defende o ensino da musica voltada para o
canto coral, estudando a altura, o ritmo, a palavra cantada. O diferencial de sua proposta
é que ela prioriza o canto gregoriano e inicia os alunos deste a infancia. Este método
defende uma formacgéo musical solida, porém menos voltada para a teoria e mais para a
pratica.

4. Carl Orff: inovou o trabalho de musica com as criangas, pois partiu do
movimento das criancas e ndo do conhecimento musical, e seu objetivo era permitir que

a crianca fosse capaz de vivenciar a musica também por meio da exploracao corporal,
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dos movimentos, como uma comunicacdo com a mdsica. Seu método baseia-se
principalmente na criagdo e improvisagdo da musica-movimento.

5. Maurice Martenot: foi um dos maiores compositores e pedagogos franceses
no século XX. Sua proposta baseia-se no canto e nos movimentos ritmados. Ele
defendia que a unido do som e da melodia desenvolve o sentido ritimico pela sensacédo
do balanco do corpo, a afetividade contida no sentimento de seguranga e amor do ritmo
musical e da memdria musical por meio da repeticdo de cancgdes.

6. Zoltdn Kodaly: seu método baseia-se em cancdes populares, porém,
evidenciando a pronuncia correta das palavras e a sonorizagdo adequada com exercicios
ritmicos simples, com musicas que devem ser motivantes e motivadoras a atencdo dos
alunos. O canto, a audicao, a escrita e a leitura estdo relacionadas ao seu método.

7. Heitor Villa-Lobos: foi um mdsico que se preocupava muito com a formacéo
da arte e da musica para o povo brasileiro, sendo para ele a musica um direito de todos,
principalmente a masica popular. Sua proposta era que a crianga tivesse, desde a
iniciacdo escolar estimulos artisticos e que fosse uma vivéncia cotidiana nas escolas.
Introduziu o canto orfebnico, que na época foi formado nas escolas brasileiras com
integrantes sem conhecimento musical. Preparou professores da educagdo primaria para
trabalhar o canto orfednico e compds dezenas de musicas infantis que enalteciam a
cultura popular, além de desenvolver um guia com cancdes folcloricas voltadas para a

educacdo musical escolar.

Encontros com a Linguagem Musical

Nos RCNEI a musica ¢ descrita “como uma linguagem, uma forma de
conhecimento a ser utilizada desde a mais tenra idade onde sdo proporcionados o
contato com objetos sonoros e sons (reconhecimento)”. Segundo Alves (2015, p.19),
“entre 0s 4 e 6 anos, o trabalho com musica permite as criangas uma maior exploragdo e
identificacdo de sons para se expressar e interagir com 0s outros em busca do
conhecimento de mundo”, e ainda segundo os referenciais a crianca ja percebe
sensagdes, sentimentos e pensamentos através da improvisacdo, interpretacdo e
composicdo musical, sendo os contetidos trabalhados para desenvolver a comunicacdo e
a expressao, além de abranger materiais sonoros até a ampliacdo de repertério e

exploragdo corporal em atividades vivenciadas.
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Por meio da musicalizacdo as criancas desenvolvem a atencdo, concentracao,
cognicdo, afeto, habilidades motoras, habilidades ritmicas, autoconhecimento,
integracdo no grupo, criatividade, capacidade de estabelecer relagdes, memoria visual e
sonora, sensibilidade, ampliacdo de um repertério de qualidade; além de estimular o
prazer e o interesse pelo conhecimento e pela criagdo musical (ALVES, p. 21, 2015).
Mas que proposta podem ser desenvolvidas para que se alcance os objetivos citados?
Traremos sugestdes que Alves (2015) apresenta para que o educador insira em sua
proposta pedagdgica com as criancgas:

- Repertdrio: Optar por mdsicas infantis tradicionais que estimulem o senso
ritmico e a atencéo.

- Socializagao: Praticas de ouvir e ser ouvido auxiliam na pratica de socializacdo
das criangas, assim como ensinam 0 respeito, a concentracdo, a paciéncia de forma
ludica.

- Afetividade: apresentar a masica como instrumento de integracéo e respeito, de
forma que a crianca tenha sensibilidade ndo somente para ouvir as cangdes ou 0s sons,
mas também no seu relacionamento com o outro.

- Relaxamento: usar o potencial que a musica tem de acalmar propiciando
momento de siléncio, agucando nas criancas a concentracao que € tdo importante para a
aprendizagem.

- Paisagens Sonoras: apresentacdo do ambiente por meio dos sons ao seu redor:
pessoas andando, buzinas de veiculos, conversas entre eles etc. Motivando a percepcéo,
atencao e criatividade.

- Sons Corporais: esta ¢ uma forma muito rica e prazerosa de estimular nas
criancas 0 autoconhecimento, a criatividade, o raciocinio e a percepcao sonora
promovendo o respeito tanto do préprio corpo quando ao corpo do outro.

- Exploracdo de objetos sonoros: explorar diversos objetos como sucatas,
materiais escolares sugerem criatividade e curiosidade as criangas, desenvolvendo sua

atencdo e percepcao sonora.
Desencontros da Linguagem Musical
Entdo a musica no ambiente da educacédo infantil atende a formacao de habitos,

atitudes e comportamento oferecendo através de suas praticas o desenvolvimento da

audicdo, motor e dominio ritmico. Mesmo que a linguagem musical ao contexto
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educacional sofra muitas vezes uma discrepancia entre o trabalho realizado na area de
musica e nas demais areas do conhecimento, ela pode oferecer multiplos meios de
transformacdo e integragdo das criangas no ambiente escolar, que de acordo com
Kebach (2013, p.31):

Cancdo para lavar as méos, para lanchar, para guardar os brinquedos
sdo corriqueiramente executadas. A musica, nesse momento, ajuda a
memorizar agdes, a condicionar comportamento, a desencadear
automatismos. Em uma sala de aula de ciéncias, as criancas irdo
memorizar partes do corpo com uma cangdo, e 0S Qgestos nos
lembrardo de “a cabeca fica acima dos ombros, de que esses ficam
acima dos joelhos e pés”. Em geral, a participacdo da musica nessa
sala de aula é sempre de apoiar ou complementar a aprendizagem de
outros conteudos, que ndo os musicais, e a memorizagao. (p. 31).

Por isso € preciso considerar que o professor deve saber utilizar a musica de

forma a atingir seus propositos com eficécia. Segundo Schafer (1991, p. 67),

Todo professor precisa levar em conta sua disposi¢do. Sinto que
ninguém pode aprender nada sobre o real funcionamento da musica se
ficar sentado, mudo, sem entregar-se a ela. Como musico pratico,
considero que uma pessoa s6 consiga aprender a respeito do som
produzindo som; a respeito de musica fazendo mdasica.

O espaco e o tempo escolar devem ser mais criativos que rotineiros,
principalmente com as criancas, onde a imaginacdo e a fantasia estdo inerentes a
aprendizagem delas. Entdo, pensar em interagdo levando em conta a
interdisciplinaridade, requer um esforco por parte das professoras, onde a muasica podera
servir de elo entre os conteddos. Além disso, a interagdo musical também podera
alcancar as outras salas de aula, outras professoras e outras criangas, contribuindo
globalmente para a construgdo de forma significativa da aprendizagem das criangas na

educacdo infantil. Segundo Ponso (2011, p. 17),

[...] para que uma acdo musical interacionista ocorra de forma
significativa para as criangas é importante criar demandas e situacdes
gue oportunizem a construgdo, a producdo e ampliacdo de
conhecimentos, levando em consideragdo a diversidade e
caracteristicas dos alunos, assim como seus interesses, suas
necessidades e seus tempos diferentes.

Interacdes da Oralidade com a Linguagem Musical

As interacdes favorecem o desenvolvimento de novos saberes, novas formas de

aproximacédo e envolvimento em que todos ganhardo inovando e ampliando sua pratica
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ao trabalhar em conjunto. Daremos a partir daqui algumas sugestdes, baseado no livro
“Musica em Didlogo — Ag¢des Interdisciplinares na Educagdo Infantil”, da professora e
educadora musical Ponso (2011), de como inserir e interagir a masica com as outras

areas do conhecimento na Educacdo Infantil, levando em conta cada faixa etaria.

Criancas de 1 a 2 anos

a) Musicando histérias

Nesta faixa etdria as criangas precisam criar uma rotina para conhecer e
evidenciar relagdes afetivas, € interessante introduzir uma cangdo com as criangas do
maternal 1 com a finalidade de estabelecer a relacdo afetiva logo no inicio do processo
de adaptacdo ao ambiente, aos colegas e a professora. A cancdo do Oi* é uma 6tima
sugestdo para o inicio da interacdo com as criancas desta faixa etaria, que no inicio
estardo encabuladas, mas cancdo entoard o nome de cada crianca todos os dias, até as
criancas aprenderem a cangdo e 0 nome umas das outras. Uma estdria depois da cancao
é outra sugestdo para interagir a musica com as criangas, onde conta-se que numa
fazenda viviam vérios animais, e imitando os animais, a professora vai comentando
sobre o som “fininho” dos passarinhos, e som “grosso” da vaquinha, o “c6-co-ri-c6” do
galo, o miar do gatinho e assim por diante, brincando e introduzindo os sons, a
professora pode desenvolver nas criangas a percep¢do auditiva dos sons “fininhos”
(agudos), e os sons “grosso” (grave). E interessante que estas estorias venham
caracterizadas de figuras, ou caracterizacdo dos personagens que podem ser feitos pelas

préprias criangas.

b) Classicos Infantis

Por meio dos classicos infantis podem e devem ser introduzidos para o
desenvolvimento musical das criangas as brincadeiras cantadas. Um exemplo disso pode
ser o classico “Os Trés Porquinhos”, onde a professora pode introduzir um grupo
cantando um tema musical que sempre sera cantado durante a contacao do classico, por

exemplo, neste classico, 0s porquinhos sempre cantam: “Quem tem medo do lobo mau?,

4 «0i, Isabela que bom que vieste cantar aqui”. Os nomes vio sendo trocados durante a cangio).
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lobo mau, lobo mau. Quem tem medo do lobo mau? Eu ndo tenho ndo!”. Além deste
grupo cantante, a professora pode introduzir, juntamente com as criangas novos
materiais na contacdo da estdria, como esconderijos com panos para que o lobo ndo os
ache e instrumentos de percussdo para sonorizar as batidas na porta. O sopro do lobo
pode ser sonorizado com flautas e apitos relacionando o som forte com a forgca do sopro
do lobo. Com certeza este momento ficara muito mais interessante permitindo assim a
contacdo da estdria inimeras vezes sem ficar mecanico ou contada sempre da mesma

forma. Assim pode acontecer com outros classicos.

Criancas de 3 a 4 anos

a) Fabulas

As fabulas, que sdo estorias de animais personificados e que no final tem
uma moral, chamam muito a atencdo das criancas desta faixa etaria, e que podem ser
contadas na versdo com 4udio ou versdo literéria ilustrada. Uma dessas estorias € a do
sapo que queria ir a uma festa no céu, e escondeu-se na viola do urubu, onde a
professora pode escolher varias criangas para representarem 0s personagens, € que com
a ajuda dos colegas da sala de aula fardo uma festa, imitando a da estoria com dancas,
mausica tocada no aparelho de som onde serdo tocadas musicas bem alegres para que as
criancas sintam que estdo numa festa. A professora podera confeccionar com
antecedéncia mascaras com o0s rostinhos dos bichinhos principais da historia; e além
destas sugestfes a estoria pode ser contada em video, que hoje estdo disponiveis na
internet. Estas versdes das fabulas proporcionardo as criancas diversos olhares e

comparacdes favordveis ao seu crescimento musical.

b) Livros com Tematica Musical

No livro A4 historia do tatu” (ADUCCI, 2001), a personagem musical é um
aspirante a ser musico e ndo se da bem com os instrumentos ou com a voz, e
experimenta e faz de tudo para encontrar uma maneira de participar de um grupo
musical. A personagem descobre afinal, que o som do Seu casco possuia uma
sonoridade Unica e a partir de entdo se torna famoso. Desta estoria pode surgir a

exploragdo dos sons do corpo (boca, lingua, l1abios, maos e pés), podendo ser ampliada
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no decorrer de muitas aulas, onde as criancas descobrem que a voz, enquanto

instrumento, constitui o primeiro passo na relagao particular do aluno com a musica.

Criancas de 5 a 6 anos

O interesse das criancas desta faixa etaria pelos enredos de livros, gibis e livros
de historias infantis é grande e auxiliam bastante no processo da pré-alfabetizagdo. A
tematica musical é abordada por alguns autores da literatura infantil e uma sugestao,
como livro de recursos musicais, é a colecdo Mestres da Musica (GRIMM, 2000), que
contam a histéria de grandes compositores com uma linguagem acessivel, com
ilustracBes divertidas, onde as criancas despertam o interesse pelas obras de varios
periodos da historia. Nestas colecGes as audigdes das sinfonias de Beethoven, por
exemplo, servem para que as criangas percebam que a musica é usada no seu dia-a-dia,
como no som do telefone celular, na propaganda da televisdo e até na trilha sonora dos
videogames. E importante que a professora contextualize essas msicas em uma linha

do tempo, buscando significancia para as criangas da Educacédo Infantil desta idade.

a) Livro, autor e obra

Livros de autores consagrados sdo sugestdes interessantes para utilizar
em atividades pedagdgicas com as criangas. Toda a escola pode participar onde as
turmas podem escolher um autor diferente e criar pecas de teatro, brincadeiras e
atividades pedagdgicas sobre os temas de cada livro. A partir destas sugestdes pode-se
criar um musical abordando todas as histdrias trabalhadas mesclando danga, a masica e
0 teatro. Esta experiéncia proporciona unidade, envolvimento e interdisciplinaridade,
onde todos cooperam com suas experiéncias e vivéncias pessoas, formando um trabalho
interacionista que comecou em sala de aula.

O RCNEI (BRASIL, 1998 p. 58,), também sugere a organizacdo de conteudos
para o trabalho na area da musica nas instituicGes de educagdo infantil que deverdo,
acima de tudo, respeitar o nivel de percepcdo e desenvolvimento musical e global das
criancas em cada fase, bem como as diferencas socioculturais entre 0s grupos de
criancas das muitas regides do pais. Os contetdos deverdo priorizar a possibilidade de

desenvolver a comunicacao e expressao por meio da linguagem, onde serdo trabalhados
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como conceitos em construcdo, organizados num processo continuo e integrado que
abrangem:

- A exploracdo de materiais e a escuta de obras musicais para propiciar o contato
e experiéncias com a matéria-prima da linguagem musical: o som (e suas qualidades) e
o siléncio;

- A vivéncia da organizacdo dos sons e siléncios em linguagem musical pelo
fazer e pelo contato com obras diversas;

- A reflexdo sobre a musica como produto cultural do ser humano e a

importancia e forma de conhecer e representar o0 mundo.

Orientagdes Didaticas

Criancas de 0 a 3 anos: Nesta faixa etéria, segundo o Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, pags. 58-68, 1998) a improvisacdo
favorecera o desenvolvimento da comunicacdo das criancas através de jogos musicais
intencionais que possibilitardo o exercicio criativo por meio dessa linguagem. Os
conteudos poderdo: 1. Explorar, expressar a producdo do siléncio e de sons com a voz, 0
corpo, 0 entorno e materiais sonoros diversos; 2. Interpretar masicas e cangdes diversas;

3. Participar em brincadeiras e jogos cantados e ritmicos.

Criancgas de 4 a 6 anos: 1. Reconhecer e utilizar expressivamente, em contextos
musicais das diferentes caracteristicas geradas pelo siléncio e pelos sons: altura (graves
ou agudos), duracdo (curtos ou longos), intensidade (fracos ou fortes) e timbre
(caracteristica que distingue e “personaliza” cada som). 2. Reconhecer e utilizar das
variacdes de velocidade e densidade na organizagéo e realizacdo de algumas producdes
musicais. 3. Participar em jogos e brincadeiras que envolvam a danca e/ ou a
improvisacdo musical; 4. Utilizar um repertério de cancdes para desenvolver memdria

musical.

Apreciagdo Musical

A escuta segundo Jeandot (1990, p. 21) é a acdo de entender e compreender, ou

seja, de tomar consciéncia daquilo que se captou através dos ouvidos, portanto, é
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importante que as criancas, nesta fase, saibam apreciar a musica de forma a desenvolver
0 interesse, a motivacédo e a atencdo. As criancas de 0 a 3 anos poderdo apreciar:

- Obras musicais variadas;

- Situacdes que integrem masicas, cangdes e movimentos corporais;

Pode ser organizado um pequeno repertorio que podera servir de fundamento
para o desenvolvimento da apreciacdo musical em sala de aula como musica erudita,
musica popular, cancBes infantis e regionais, etc. Este trabalho pode despertar nas
criangas o0 desejo de ouvir e interagir umas com as outras, ja que ouvir é também
movimentar-se.

As criancas de 4 a 6 anos poderdo apreciar:

- Obras musicais de diversos géneros, estilos, épocas e culturas, da producéo
musical brasileira e de outros povos e paises.

- Elementos musicais basicos: frases, partes, elementos que se repetem etc. (a
forma);

- Obras ouvidas e seus compositores para iniciar seus conhecimentos sobre a
producgédo musical.

O trabalho de apreciacdo musical nesta faixa etaria podera ser mais minucioso,
ampliando a capacidade de concentracdo, enriquecendo e incentivando-as a producéo
musical, utilizando instrumentos musicais (da orquestra, da banda etc.), géneros
musicais, estilos e a histdria da musica de cada um deles. Assim, o conteudo musical
deve ser acompanhado sempre pelo ladico, atendendo as necessidades das criancas de
falar, cantar e brincar ao mesmo tempo. A professora da educacdo infantil que integra a
musica em sua pratica pedagogica deve estar disposta trabalhar de modo a: sensibilizar-
se e buscar conhecimento (vivéncias, informacgdes e materiais) para sua pratica que ao
longo do tempo trardo resultados ainda maiores e satisfatorios para o desenvolvimento

de seus alunos em todos os aspectos.

Considerac0es Finais

A juncédo da oralidade com a linguagem musical constitui um dueto de sucesso
no ambiente escolar com as criangas da Educacédo Infantil. Segundo Godoi (2011, p. 6)
“Ensinar com musica tem relacdo com a percepcdo e sensibilidade da professora em
perceber como esta pode ajudar em sua aula”, propondo atividades que trardo muitos

beneficios, evidenciando um trabalho criativo e competente que colaborara para que
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as criancas desenvolvam a criatividade, socializacdo e expressdo, servindo de estimulo
para que aprendam de forma mais contextualizada e criativa. Todos os autores trazem
motivos para se investir no desenvolvimento da linguagem oral das criangas e a musica
propde isto, o RCNEI (BRASIL, 1998) traz um arcabouco rico de orientagdes,
sugestdes e praticas para a oralidade e linguagem musical que, em exercicio, trardo um
bom suporte a professora desta faixa etéria.

Ainda existem muitos desafios a serem transpostos e acreditamos que muitas
contribui¢bes ainda surgirdo para desenvolver as praticas da oralidade através da
linguagem musical em sala de aula, por meio das brincadeiras, leituras, jogos e
apreciacdo musical que sendo utilizada com eficacia proporcionara um desempenho
ainda maior no crescimento cognitivo, emocional e ludico das criancas. Neste artigo
procuramos fazer um apanhado sobre a oralidade e suas possiblidades aliando-a a
linguagem musical que é uma ferramenta que possibilita de forma eficaz este
crescimento, considera que a proximidade entre educadores, musica e criancas no
compartilhamento de experiéncias e informacoes, refletindo e questionando, indicando
caminhos sem a pretensdo de impor limites para o desenvolvimento da crianca, teremos
melhores posturas possibilitando a passagem das criancas pela escola como um tempo
de crescimento, possibilidades na formacéo de seres humanos mais sensiveis, criativos e

reflexivos.
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