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RESUMO: O objetivo deste artigo é refletir sobre a pertinéncia dos produtos
educacionais elaborados nos mestrados profissionais na area da Educacéo e do Ensino e
sua implicagdo na formagdo continuada de professores. Assume-se COMO pressuposto a
compreensdo da formagdo continuada como possibilidade de constru¢cdo de novos
saberes e fazeres, a partir do coletivo escolar, e seu frutifero entrelacamento com a
oferta dos Mestrados Profissionais na Area da Educacio e Ensino. Discute-se sobre a
capacidade destes, de abarcarem as necessidades de formacdo dos professores das
regides em que se inserem, proporcionando espacos/tempos de profundas reflexdes. O
esforco metodoldgico ampara-se na andlise conceitual de categorias acerca da formagao
continuada, das caracteristicas dos mestrados profissionais na area do ensino e da
pertinéncia de seus produtos. Por fim, as reflexdes oriundas das categorias analisadas
apresentam o0s produtos educacionais como potencializadores de mudangas nos
processos de ensino e aprendizagem nas escolas.

Palavras-chave: Docente em formagéo. Ensino. Educacéo continuada.

ABSTRACT: The purpose of this article is to reflect about the relevance of the
educational products elaborated in the Professional Masters on education and teaching
areas and its involviment at teachers’ continuated formation. It’s assumed that the
continued formation’s comprehension, as an possibility for building new knowledges,
starting from the school collective and its fruitful interlacing with the offer of
Professional Masters’ in education and teaching areas. It is discussed about their
capacities on covering the necessities of techers’ formation inside their own areas,
providing spaces and times of deep reflections. The methodological effort supports
itself on the conceptual analysis of the categories about the continued formation, the
categories of the Professional Masters in teaching area and the relevance of its products.
Lastly, the reflections originated from the analyzed categories show the educational
products as potentiators of changes in teaching and learning inside the schools.
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RESUMEN: EI objetivo de este articulo es reflexionar sobre la pertinencia de los
productos educativos elaborados em los Masters profesionales em el area de la
Educacion y de la Ensefianza y su implicacion em la formacion continuada de
profesores. Se asume como supuesto la comprension de la formacién continuada como
posibilidad de construccion de nuevos saberes y formas de hacer, a partir del colectivo
escolar, y su fructifero entrelazado com la oferta de los Masters Profesionales em el
Area de Educacion y Ensefianza. Se discute sobre la capacidad de éstos, de abarcar las
necesidades de formacion de los profesores de las regiones en que se insertan,
proporcionando espacios/tiempos de profundas reflexiones. El esfuerzo metodoldgico se
ampara em el analisis conceptual de categorias acerca de la formacién continuada, de
las caracteristicas de los Masters profesionales em el area de la ensefianza y de la
pertinencia de sus productos. Por ultimo, las reflexiones oriundas de las categorias
analizadas presentan los productos educativos como mejoradores de cambios em los
procesos de ensefianza y aprendizaje em las escuelas.

Palabras clave: Docente enformacion. Educacion. Productos educativos.

Introducéo

As reflexbes apresentadas neste texto surgem de discussdes emergentes no
interior do programa de Po4s-graduacdo em Ciéncias e Tecnologias na Educacdo,
especificamente no Mestrado Profissional em Ciéncias e Tecnologias na Educacédo, do
IFSul-rio-grandense, Campus Pelotas Visconde da Graga. Trata-se de refletir sobre a
pertinéncia dos produtos educacionais e sua implicagdo na formacdo continuada de
professores, assumindo como pressuposto a compreensdo da formagéo continuada como
possibilidade de construgdo de novos saberes e fazeres, a partir do coletivo escolar, e
seu frutifero entrelacamento com a oferta dos Mestrados Profissionais na Area da
Educagcdo e Ensino. Buscamos construir alternativas criticas para 0s problemas
enfrentados pelas escolas, fazendo dos Mestrados Profissionais bercérios de
novas/outras possibilidades transformadoras.

Compreender as mazelas da escola do nosso tempo requer inseri-la no contexto
politico, social, econdmico e cultural. Acerca disso nos deparamos com o fato de a
escola, que preparou o trabalhador para o processo de trabalho assentado no paradigma
industrial fordista, deixou de atender as demandas de uma nova etapa do capital,
passando a ser criticada e responsabilizada pelo insucesso escolar e pelo despreparo dos
alunos ao término do estudo (MORAES, 2008). No mesmo sentido, a educacéo bésica e
a formacé&o para novas competéncias aparecem nos discursos do Estado, dos organismos
internacionais e do mundo empresarial, como elementos basilares e asseveradores da

melhoria dos padrbes de produtividade e competitividade dos paises, especialmente
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daqueles que ainda ndo superaram os desafios educacionais, postos pela modernidade,
de universalizagdo da escola para todos (UNESCO, 1998).

As mudangas no processo de trabalho, com a introducdo de novas tecnologias e
com o esgotamento do fordismo, passam a exigir a formagdo de um trabalhador mais
flexivel, eficiente e polivalente. Dessa forma, intensificam-se 0s questionamentos
dirigidos & educagdo e a escola, a partir de conjeturas sobre a existéncia de
inadequacbes entre as qualificacbes desenvolvidas e certificadas pelo sistema
educacional e as novas competéncias requeridas pela realidade atual do trabalho e da
producdo. Gradativamente, as relacGes entre educagdo e trabalho, escola e emprego,
foram sendo postas para operar no imaginario social uma inversdo por meio da qual os
problemas econémicos sdo atribuidos a falta de preparo educacional.

Nesse contexto, os professores tem recebido andlises sob diferentes aspectos:
social, cognitivo, profissional e emotivo. Seu trabalho é discutido e avaliado. Os
problemas relativos & sua formagdo sdo comentados, assim como as solucbes para 0s
problemas identificados em sua atuacdo. Também no discurso da midia educativa
brasileira, em seus diferentes programas e pecas publicitérias, a educacdo escolar é
apreendida como um problema social e traduzida como um objeto passivel de
intervencdo e regulacdo (MORAES, 2008). De igual forma, os professores tém sido
criticados, sobretudo, por formacdo deficiente e pouca responsabilidade pelo
desempenho dos estudantes. A partir dessa critica, vém sofrendo grande pressdo para
que apresentem melhor desempenho, especialmente no que diz respeito aos resultados
dos estudantes nos exames nacionais (SCHEIBE, 2010).

Com vistas a melhoria da qualidade dos sistemas de ensino e a necessidade de o
professorado ser capaz de gerar novos conhecimentos para interpretar e compreender a
especifica situacdo em que se move; de enfrentar os desafios advindos da rapida
evolugéo da ciéncia e das tecnologias e de apresentar flexibilidade e abertura para novas
relacbes engendradas no contexto educacional, o Plano Nacional de Educacdo 2014-
2024 (BRASIL, 2014) aponta como uma de suas metas centrais a formagdo docente
(formagéo especifica de nivel superior) e o seu aperfeicoamento (p6s-graduagéo), além
da valorizagdo via planos de carreira e piso salarial nacional. A valorizagdo do
professorado é tratada, pelo viés da formacdo docente, em cursos de licenciatura e da
elevacdo de nivel para essa formagdo em cursos de pos-graduagao.

Cabe destacar que desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da

Educagdo - LDBEN 9394/96, a legislagéo reflete os aspectos conceituais em que se
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amplia a representacdo da necessidade de processos de educacdo continuada,
estimulando diversas iniciativas (GATTI, 2008). A LDBEN explicita a importancia que
na época é dada a esse tipo de formacdo, evidenciando o potencial da formacéo
continuada, a ser realizada em instituicbes especializadas ou no préprio ambiente de
trabalho. Responsabiliza os sistemas de ensino pela promocdo da valorizacdo dos
profissionais da educacdo, determinando que uma das formas seja a educacao
continuada.

Por sua vez, a CAPES como agéncia reguladora da formag&o de professores tem
incentivado o desenvolvimento de varios programas que apoiam a integracdo entre as
instituicbes de Ensino Superior, publicas ou comunitarias e as escolas de Educacédo
Bésica e o financiamento de desenvolvimento de: inovacbes, materiais didaticos,
praticas dos académicos e cursos de pds-graduacao lato e stricto sensu, mediante custeio
e bolsas. Conforme Documento da CAPES, é relevante:

[...] a constituicdo de um sistema de formacdo continuada de
professores da educacdo basica e da educacdo superior, que qualifique
continuamente os profissionais do magistério para atuar numa
sociedade de informacdo e conhecimento em vertiginosa
transformacdo, crescimento e ampla desigualdade (BRASIL, 2016, p.
10).

Frente aos desafios colocados ao trabalho docente e ao contexto escolar, pela
propria indefinicdo do papel social da escola, o professorado precisa assumir uma
postura investigativa, seja acerca de sua agdo sendo um pesquisador de sua propria
pratica docente e produtor de saberes pedagdgicos, seja referente aos problemas
enfrentados no @mbito da escola e dos sistemas de ensino.

Reconhecemos que o modelo de formagdo continuada emergente nos Mestrados
Profissionais na area da Educagao e do Ensino podem ser respostas as novas mudangas
do mercado, porém, assumimos arriscadamente, nos aproximarmos destes instrumentais
para construir outras possibilidades promotoras de mudangas, desfocadas da voracidade
do mercado, oriundas interior das instituicdes. Neste sentido, discute-se sobre a
capacidade destes, de abarcarem as necessidades de formacgdo dos professores das
regides em que se inserem, proporcionando espacos/tempos de profundas reflexdes. O
esforco metodoldgico ampara-se na andlise conceitual de categorias acerca da formagao
continuada, das caracteristicas dos mestrados profissionais na area do ensino e da
pertinéncia de seus produtos, amparando-se em documentos oficiais de criagdo dos

Cursos.
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Produtos educacionais e a formagéo continuada

A complexidade de elaborar e executar resolugbes para os problemas que a
escola da atualidade apresenta, tem sido tarefa de diferentes areas do conhecimento
pedagdgico, politico e cientifico. Emergem esforcos de diferentes setores, tais como as
politicas publicas, indicando modificacdes na formagdo inicial, nivel de graduacéo nas
licenciaturas, como recentemente a Resolugcdo CNE-CP n° 02 de 2015, e outras, na
esteira da formacdo continuada, em nivel de pds-graduacdo, com os mestrados
profissionais na &rea do ensino. Estes, de acordo com Sartori e Ascari (2016, p. 2623),
representam uma possibilidade de formacdo continuada, alicercada nas necessidades
reais do cotidiano do ensino, de inaugurar outros/novos papéis da docéncia, tanto na
escola, nas organizacdes da sociedade civil, e nos Movimentos sociais.

No sentido apresentado pelos autores acima, através da formagdo continuada,
busca-se por inaugurar processos alicer¢ados no fazer cotidiano da escola, colocando os
professores como protagonistas das mudancas, inserindo suas histdrias de vida e os
saberes produzidos ao longo de seu tempo profissional. Espera-se considerar a formagao
continuada como espacos/tempos em que as analises extrapolem o hoje, e refutem a
repeticdo do presente, construindo processos reais de transformacdo social, e
distanciando-se da concepcdo de formacéo como algo pronto e acabado, reduzido a
informag&o e ou a instrumentalizacdo do professorado.

Compreendemos como pontos fortes de um projeto pedagdgico de formacgéo
continuada, o seu desenvolvimento no processo coletivo. Este é formado por todos seus
atores, estudantes, docentes, funcionarios, dire¢do e comunidade, assumindo o
protagonismo da construcéo de conhecimento, fundamentados nos principios do diélogo
entre os diversos sujeitos. Os envolvidos nestes processos reconhecem-se em diferentes
experiéncias, e fazem destas, elementos metodoldgicos e sustentaculo de novas buscas.
Kuenzer (2011) ao analisar o volume de investimento nos programas de formagéo
continuada feitos em nosso Pais, pondera que precisam ser avaliados em relacdo ao
impacto na qualidade do trabalho escolar, uma vez que estudos especificos sobre a
formacdo continuada de professores e de trabalhadores em geral mostram como “a
qualificacdo individual tem impacto reduzido sobre a qualidade do trabalho, quando néo
se insere em uma dinamica mais ampla e intencional de qualificacdo do coletivo de
professores a partir da escola” (KUENZER, 2011, p. 674).
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Estudos e pesquisas apontam para a necessidade de se repensar a formacao
desses profissionais, remetendo a necessidade de refletir-se acerca da complexidade do
processo de ensinar, priorizando a superacdo do modelo da racionalidade técnica, que
historicamente, vem fundamentando os cursos de formacdo inicial e continuada, para
consolidacdo de uma perspectiva de formacdo profissional que priorize préaticas
docentes reflexivas e criticas. Nesse sentido, considerando a legislacdo em vigor, com
destaque para o Plano Nacional de Educacdo - PNE/2014 as novas DCN apresentam
como uma das concepg¢Oes fundamentais para a melhoria da formagéo inicial e
continuada e suas dindmicas formativas, “a articulacdo entre graduacéao e pos-graduagdo
e entre pesquisa e extensdo como principio pedagdgico essencial ao exercicio e
aprimoramento do profissional do magistério e da préatica educativa” (DOURADO,
2015, p. 305).

Nesse sentido, o proprio processo educativo e suas ocorréncias devem ser alvos
de reflexdo e investigacdo docente para uma compreensdo maior de suas caracteristicas
e resultados. Os processos investigativos surgidos a partir das inquietagdes e indagagdes
decorrentes da préatica docente podem resultar na producdo de saberes docentes
amalgamados ndo apenas ao desenvolvimento da pratica docente, mas também ao
proprio professor como pessoa que experimenta situagdes e se ocupa de um campo
profissional, com suas demandas e caracteristicas proprias, que acontecem em num
cendrio complexo e dindmico, atravessado por interaces educativas, relacdes
interpessoais, referéncias simbélicas, afetivas e de comunicacgdo, as quais ele confere
significados pessoais. Esse saber se dd no ambito da vivéncia docente, do significado
dessa vivéncia, e dos elementos objetivos e subjetivos inerentes a essa vivéncia.

Compreender a formagdo continuada como espacos/tempos processuais, que
precisam compor-se a partir dos proprios professores, e articular-se como projetos
ampliados de formacdo, entrelacados aos saberes e fazeres emanados da préatica requer
inaugurar metodologias, aqui compreendidas como do campo da pesquisa. Neste
sentido, os Mestrados Profissionais, com foco no ensino, podem tornar-se bercarios de
novos saberes e fazeres da pratica docente, por estarem articulados com o cotidiano da
escola.

Tomamos como pressuposto o que nos coloca Freire, de que “ndo ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino” (FREIRE, 1996, p. 18), j4 articulando a relacdo entre a
pesquisa da pos-graduacdo e o ensino. Acerca disso, estudos como os de Lidke,
Rodrigues e Portella (2012), demonstram a formacgéo inicial de professores como
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insuficiente para capacitar os professorados para os futuros desafios metodoldgicos,
conceituais e de gestdo escolar, pois os cursos de licenciaturas, ndo tém conseguido
desempenhar o papel de formador para a investigacéo, inclusive da propria prética.

A pesquisa apresenta-se como fonte de formagéo, seja inicial ou continuada, pois
ela “acolhe, na mesma dignidade, teoria e préatica, desde que se trate de dialogar com a
realidade” (DEMO, 1999, p. 129), condicdo imprescindivel em processos de formagéao
continuada. A pesquisa torna-se locus de confronto da teoria e da prética, e sua
completude se daré na relagdo destas, em que “toda teoria precisa confrontar-se com a
prética, e toda pratica precisa retornar a teoria” (id, 1999, p. 129). Nisto a pesquisa se
aproxima do préprio processo formativo, que requer uma imbricada relacdo entre teoria
e pratica, mesmo em processos de contradicdo, nos quais uma ou outra é refutada. A
pesquisa torna-se imprescindivel instrumental tedrico-metodoldgico na formagdo inicial
e continuada do docente.

Desde a compreensdo dialética de conhecimento, na qual 0s sujeitos sociais
constroem seus conhecimentos e suas praticas a partir das relacdes que estabelecem
entre si e com 0 meio nos quais vivem, a pesquisa torna-se instrumento fundante de
novas descobertas e reescrita de achados anteriores, vinculados a possibilidade de
construcdo da autonomia e da liberdade de seus sujeitos. Em decorréncia 0 processo
pedagogico de formacdo docente, seja inicial ou continuada, deve ter como um dos seus
principios o permanente questionamento do docente sobre si mesmo e sobre 0 meio
profissional no qual se insere, sendo a pesquisa, um dos seus principais instrumentos
metodoldgicos. Esse movimento possibilita ao docente o exercicio do papel de
protagonista da construcao de novos conhecimentos.

A pesquisa como produtora de novos saberes e fazeres necessita de um didlogo
constante. Como instrumento metodolégico de formacdo docente é potencialmente
reveladora ao manter um diadlogo permanente com 0s outros saberes presentes no
contexto educacional. Com vistas no potencial da pesquisa na formagao de professores,
0s cursos de Mestrado Profissional surgem como caminho viavel para a formagéo de
professores da educacdo basica como pesquisadores, uma vez que seu foco estd na
aplicagdo do conhecimento e no desenvolvimento de processos e produtos educacionais
que sejam implantados em condicdes reais de trabalho. Nesse entendimento, a Pos-
Graduagdo torna-se etapa constitutiva do processo de profissionalizagio docente.

O Mestrado Profissional apresenta-se em nosso Pais como uma resposta a

demandas especificas da sociedade por profissionais com qualificacdes préprias para a
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atuacdo no mundo do trabalho que o mestrado stricto sensu na modalidade académica e
a especializagdo lato sensu ndo conseguem desenvolver (RIBEIRO, 2005). Essa
demanda social especifica é posta a partir dos anos 90 que representa para o Brasil uma
mudanca relevante na ordem econdmica, politica e social, com a abertura do mercado
nacional as importacBes e exportacbes e consequente necessidade de modernizacéo
tecnoldgica e produtiva, retomada do processo democratico e mudanga no papel dos
cidaddos em todo esse contexto.

Conforme trabalhos de Grassi, Marchi, Schuck e Martins (2016, p. 683), “a
distancia entre pesquisa e ensino e a necessidade de qualificar profissionais foram
argumentos centrais para a criacdo de mestrados profissionais”. Esta modalidade foi
criada pela Portaria n. 80/1998, tendo como propdsito “formar mestres habilitados a
exercer atividades de interesse publico, apoiados no conhecimento cientifico e
tecnoldgico” (GRASSI; MARCHI; SCHUCK; MARTINS, 2016, p. 683).

Da mesma forma que os mestrados académicos, os mestrados profissionais
pretendem, pela imerséo na pesquisa, formar em longo prazo, um pesquisador. Porém,
no mestrado profissional o objetivo é formar profissionais que, no mundo profissional,
saibam localizar, reconhecer, identificar e, sobretudo utilizar a pesquisa de modo a
agregar valor a suas atividades. Assim, o Mestrado Profissional ganha identidade
prépria e valor em si mesmo, como resposta as necessidades e demandas sociais,
constituindo um tipo de grau académico voltado ao aprofundamento da formagao
cientifica e profissional e & ampliacdo da experiéncia pratica dos egressos de cursos de
graduacdo, capacitando-os a aplicar conhecimentos, tecnologias e resultados cientificos
a solucdo de problemas em seu ambiente de atuacéo profissional.

Os Mestrados Profissionais séo reconhecidos pela Portaria n. 80/1998 (CAPES,
1998) e sinalizam para novos arranjos curriculares, destacando a relagdo sinérgica entre
0 processo de producdo do conhecimento e sua aplicabilidade em distintos espagos
sociais. De acordo com as diretrizes:

[...] esta modalidade de mestrado tem como objetivo suprir demandas
sociais, politicas e econdmicas associadas a qualificacdo de
trabalhadores em servigo, inclusive no magistério, propiciando a
reinvencdo de praticas académicas e a qualificagdo das atividades
profissionais ja realizadas. A incorporagdo e atualizagdo permanentes
dos avancos da ciéncia e das tecnologias, bem como a capacitacdo
para aplicar os mesmos, tendo como foco a a gestdo, producdo e
aplicacdo do conhecimento orientado para a pesquisa aplicada, a
solugdo de problemas, a proposicdo de novas tecnologias e
aperfeicoamentos tecnoldgicos (BRASIL, 2009, art. 3°, inciso I11).
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A indicacdo da portaria corrobora com o que vimos analisando nesta escrita, ou
seja, aos mestrandos dos programas profissionais cabem proposi¢des de percursos
investigativos que busquem pela solugdo de problemas, que devem ser apresentadas
como produtos educacionais. Ainda, consideramos que estes precisam emergir como
respostas de problemas oriundos do interior das instituicdes educativas, e mais
precisamente, das relacGes processuais de ensino e aprendizagem, em todos 0s &mbitos
escolares e ndo escolares. A compreensdo da formagdo continuada como processo,
depende da sua profunda relagdo com os problemas da coletividade, e suas respostas
também devem reverberar neste.

A partir de revisdo bibliogréfica, constatam-se varios estudos acerca dos
Mestrados Profissionais na area do Ensino, podendo-se citar trabalhos relacionados a
analise de produtos educacionais elaborados a partir das dissertacfes produzidas no
curso de Mestrado Profissional em Ensino de Fisica e de Matematica (BISOGNIN,
2013); & anlise critica do impacto das dissertacdes e dos produtos educacionais
produzidos nos Mestrados Profissionais na éarea da formagdo de professores
(UMPIERRRE; DA SILVA, 2017) ao produto educacional, gerado como trabalho de
conclusdo dos Mestrados Profissionais na area do Ensino (QUELHAS; FARIA FILHO;
FRANCA, 2007) ao papel do produto educacional, enquanto estratégia a educacao
inclusiva (FERREIRA et al, 2007) e ainda outros estudos que descrevem 0S processos
coletivos de criacdo, implementacdo e avaliagio de produtos educacionais,
fundamentados na perspectiva da Atividade Orientadora de Ensino, no Mestrado
Profissional de Ciéncias Exatas da Universidade Federal de S&o Carlos, destaca que o
produto educacional foi resultado de um processo reflexivo e contextualizado acerca
dos saberes tedricos e experienciais, refletindo, assim, a esséncia da proposta formativa
dos Mestrados Profissionais na area do Ensino.

Do mesmo modo, Schéfer e Ostermann (2011) ao investigarem o contexto de
formacéo dos Mestrados Profissionais e 0s impactos provocados no trabalho docente,
concluem que os cursos analisados favorecem os saberes da formagédo profissional
(académicos) sem a devida articulagdo com os saberes da formagéo inicial e os saberes
oriundos da atuagdo docente nas escolas (SCHAFER; OSTERMANN, 2013a). Outra
constatacdo das autoras € que a maioria dos Produtos Educacionais se encontra sobre
forte influéncia da racionalidade técnica (isto €, sua atuacdo docente se concentra na

aplicacdo de um conhecimento tedrico e técnico), sendo que o Mestrado Profissional,

DOI: https://doi.org/10.26568/2359-2087.2019.3467

EDUCA - Revista Multidisciplinar em Educago, Porto Velho, v. 6, n° 14, p. 23-36, abr./jun., 2019.  e-ISSN: 2359-2087

31



<L
>
: Revista

Angelita HENTGES, Maria Laura Brenner de MORAES, Eliana Ratto de Castro BATALHA

) Multidisciplinar

LL] em Educagio

enquanto curso de formacdo continuada, acaba que por reforcar esse tipo de
racionalidade (SCHAFER; OSTERMANN, 2013b).

Ainda, as autoras ao investigarem o contexto de formacdo dos Mestrados
Profissionais e os impactos provocados no trabalho docente, concluiram que 0s cursos
favorecem os saberes da formacdo profissional (académicos) sem a devida articulacéo
com os saberes oriundos da atuacdo docente nas escolas (SCHAFER; OSTERMANN,
2013a), demonstrando que a producdo académica tem sido importante ndo somente para
0 levantamento de tendéncias, mas para a identificacdo de lacunas.

Por sua vez, Rebeque, Ostermann e Viseu (2017) ao elucidarem os objetivos e o
posicionamento estratégico do Mestrado Profissional no ambiente da pds-graduacao
brasileira, constatam a forte tendéncia em estudos sobre as dissertacdes e 0s produtos
educacionais oriundos dos Mestrados Profissionais. Entretanto, a maioria dos estudos se
concentra na identificacdo e categorizagdo, deixando de realizar uma investigagdo mais
ampla sobre a qualidade, a utilizacdo (pelos préprios autores e/ou por outros
professores) e a disseminagéo desses materiais.

As reflexdes proporcionadas pelas leituras acerca do que tem sido produzido
sobre os produtos educacionais demonstra a necessidade premente de aprofundamento
tedrico e metodoldgico nesta &rea. Numa leitura inicial, a denominacdo “produto”,
indicada nos documentos oficiais remete a algo produzido que estd acabado, muito
proximo ao que ponderamos no inicio deste texto sobre a perspectiva da “formacédo”,
como algo também pronto. 1sso nos arremessa a necessidade de principiar didlogos que
possam incluir o *“processo”, relativizando os “produtos”, e distanciando da
racionalidade técnica, j& demonstrada por Schéfer e Ostermann (2013a) como uma forte
tendéncia nas producbes. Os questionamentos em torno do produto educacional
conduziram a buscar por critérios de legitimidade, ou pela pertinéncia destes, conforme
ja apresentado por Hentges, Moraes e Moreira (2017). As autoras iniciam uma
discusséo sobre a possibilidade de avaliacdo da pertinéncia dos produtos dos mestrados
profissionais, e assumem a pertinéncia como uma categoria que remete & adequacéo ou
sentido de algo num determinado contexto.

Entender a pertinéncia, colocando-a como uma categoria de avaliagdo dos
produtos educacionais, requer elucidar o seu significado. Nesta esteira, Leontiev (1978),
apresenta a compreensdo de que os sentidos atribuidos pelas pessoas é dado pelo que
liga, na consciéncia do individuo, o contelido de sua a¢cdo ao seu motivo. Explicando
melhor, o sentido depende do motivo. Ao considerar isso, no campo de analise em
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questdo, pode-se considerar que os estudos e produtos planejados e elaborados pelo/as
docentes mestrando/as carregam em si motivos pessoais, para a escolha de determinado
tema, porém, estes somente serdo considerados pertinentes, se fizerem realmente
sentido no contexto aplicado, e se a sua utilizagdo demonstra melhorias no
enfrentamento das necessidades evidenciadas no percurso investigativo (HENTGES;
MORAES; MOREIRA, p. 04, 2017). Nesta dire¢éo as autoras apresentam 0s seguintes
critérios de pertinéncia dos produtos educacionais:

a) Dimensdo nivel de ensino, area, metodologia, recursos: o produto
explicita o nivel de ensino ao qual se propde a area, a metodologia de
ensino e/ou os recursos tecnolégicos utilizados. b) Justificativa e
problematizacdo: sdo apresentados 0s argumentos necessarios para
provar a necessidade de uma acdo a ser aplicada, caracterizando o
problema evidenciado no contexto escolar; o conjunto de argumentos
apresenta consisténcia tedrica e se relaciona com a realidade
vivenciada pelos/as mestrandos/as e pelo coletivo educacional. c)
Aplicacdo: o produto cita as formas, 0 modo e as possibilidades de sua
aplicacdo. Expdem de maneira objetiva, as condi¢cGes em foi aplicado,
o diagnostico do problema e quais as solucbes apontadas a partir dos
resultados obtidos. d) Ensino e Aprendizagem: ha evidéncias de que a
utilizacdo do produto auxilia os/as alunos/as a desenvolver sua ldgica,
a raciocinar de forma clara, objetiva, criativa; apresenta dados
comparativos sobre os processos de aprendizagem dos/as alunos/as
antes e depois da utilizagdo do produto. e) Avaliagdo: o produto
esclarece as formas de acompanhamento da eficacia de sua aplicacéo;
propde reajustes e readaptacdes. f) Relevancia; o produto demonstra
possibilidades efetivas de contribuicdo para o exercicio profissional,
para 0s processos de ensino e de aprendizagem, para a melhoria da
educacdo bésica e superior, 0 ensino técnico/profissional e para o
desenvolvimento de propostas inovadoras de ensino (HENTGES;
MORAES; MOREIRA, 2017, p. 3).

Os elementos apresentados na citagdo acima se compdem para realizar uma
avaliacdo de produtos educacionais. Eles ndo esgotam a temética, nem é essa a intengao
das autoras, mas inauguram dialogo necessario para a validagdo dos produtos. Tem
como caracteristica a prevaléncia do processo sobre a o produto, porém, ainda suscitam
questdes que precisam de aprofundamento. Apontamos uma dessas questdes como a da
coletividade, jA abarcado durante o texto como imprescindivel em processos
transformadores na escola. Acerca disso o item da Relevancia parece trazer esses
elementos, quando coloca se o produto demonstra possibilidades efetivas para a
“melhoria da educagdo bésica e superior [...] e para o desenvolvimento de propostas
inovadoras de ensino”, porém, ainda carece de localizar o impacto do produto na
comunidade escolar que esta inserido, a fim de ampliar sua atuacdo, considerando 0s

condicionantes sociais e culturais do local que se destina.
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Consideracdes finais

A proposta deste texto foi por buscar reflexdes sobre a pertinéncia dos produtos
educacionais produzidos nos Mestrados Profissionais como processos de formagdo
continuada. O caminho percorrido levou-nos a refletir sobre a oferta dos Mestrados
Profissionais na area do Ensino, condicionados as necessidades e problemas oriundos
do interior das instituicbes educativas, no que eles se tornam formagdo continuada,
quando possibilitam elaborar trajetorias que busquem solugdes coletivas.

Compreendemos a formacgdo continuada como um fazer da coletividade da
instituicdo, e neste sentido, as pesquisas e produgdes oriundas dos mestrados precisam
articular-se com essas coletividades, respondendo, indicando e tramando caminhos para
resolugbes dos problemas enfrentados. Assim, a pertinéncia dos produtos, esta na sua
capacidade de serem processos.

Pretendemos trazer elementos ao debate que precisa ser ampliado e aprofundado,
sob pena de sucumbirmos a racionalizacdo técnica, depositando esperanga nos
processos internos das instituicdes e na capacidade dos professores de construirem seus

itinerarios formativos, potencializados nos Mestrados Profissionais.
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