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RESUMO: As aulas experimentais apresentam a avaliacdo como uma integrante do
processo de ensino e aprendizagem que inspira cuidados. Nesse sentido, o objetivo do
presente artigo é apresentar a andlise e a discussdo de como se dd o processo de
avaliacdo dos professores dos cursos de licenciatura em Biologia, Fisica e Quimica, de
uma Universidade Publica da regido Centro-Oeste, especificadamente nas aulas
experimentais. A pesquisa configura-se como qualitativa. Os professores, por meio de
entrevistas semiestruturadas, apontaram as dificuldades com turmas numerosas, falta de
estrutura e auséncia de orientacdes institucionais quanto a métodos e préaticas
avaliativas. Insistem em concepcdes tradicionais de avaliacdo e ndo se utilizam de
instrumentos factuais de observacdo e instrumentos mais subjetivos de avaliacdo. Os
que possuem uma prética avaliativa mais aberta, flexiva e discutida se aproximam de
uma concep¢ao mais progressista e desejada. No entanto, a0 mesmo tempo, percebemos
que a maioria dos sujeitos investigados ainda veem teoria e pratica como dois eventos
distintos, dicotdmicos, concep¢do que deve ser discutida por influenciar na formacgao
dos professores de Ciéncias.

Palavras-chave: Avaliacdo. Experimenta¢ao. Ensino de Ciéncias.

ABSTRACT: The experimental classes present the evaluation as an integral part of the
teaching and learning process that inspires care. In this sense, the objective of this
article is to present the analysis and discussion of how the evaluation process of the
professors of the degree courses in Biology, Physics and Chemistry of a Public
University of the Central-West region, specifically in the experimental classes. The
research configures as qualitative. The teachers, through semi-structured interviews,
pointed out the difficulties with large classes, lack of structure and lack of institutional
guidelines regarding evaluation methods and practices. They insist on traditional
conceptions of evaluation and do not use factual observational instruments and more
subjective instruments of evaluation. Those who have a more open, flexible and
discussed evaluative practice approach a more progressive and desired conception.
However, at the same time, we realize that most of the investigated subjects still see
theory and practice as two distinct, dichotomous events, a concept that should be
discussed by influencing the formation of science teachers.
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RESUMEN: Las clases experimentales presentan la evaluacion como una integrante
del proceso de ensefianza y aprendizaje que inspira cuidados. En este sentido, el
objetivo del presente articulo es presentar el andlisis y la discusion de como se da el
proceso de evaluacion de los profesores de los cursos de licenciatura en Biologia,
Fisica y Quimica, de una Universidad Piblica de la region Centro-Oeste,
especificamente en las clases experimentales. La investigacion se configura como
cualitativa. Los profesores, por medio de entrevistas semiestructuradas, apuntaron las
dificultades con grupos numerosos, falta de estructura y ausencia de orientaciones
institucionales en cuanto a métodos y prdcticas evaluativas. Insiste en concepciones
tradicionales de evaluacion y no se utilizan de instrumentos fdcticos de observacion e
instrumentos mds subjetivos de evaluacion. Los que poseen una prdctica de evaluacion
mds abierta, flexible y discutida se aproximan a una concepcion mds progresista y
deseada. Sin embargo, al mismo tiempo, percibimos que la mayoria de los sujetos
investigados todavia ven teoria y prdctica como dos eventos distintos, dicotéomicos,
concepcion que debe ser discutida por influenciar en la formacion de los profesores de
Ciencias.

Palabras clave: Evaluacion. Experimentacion. Ensefianza de Ciencias.

Introducao

Os progressos cientificos e tecnoldgicos estdo fortemente ligados ao Ensino de
Ciéncias. Era de se esperar uma preocupacgao dos governos com a formacao cientifica de
seus cidadaos, formulando politicas publicas preocupadas com essa formacdo. Essa
promocao visaria viabilizar o progresso das ciéncias, que tem como um de seus
interesses a melhoria das condicdes de vida.

Dentro do contexto académico, principalmente no ensino das disciplinas de
Biologia, Fisica e Quimica no Ensino Superior, encontramos a experimentacio como
ferramenta pedagdgica que se desenvolve nas aulas praticas, o trabalho prético que,
segundo Hodson (1988), inclui todas as atividades em que o aluno esteja ativamente
envolvido. O contexto em aulas de laboratério apresenta dois tipos principais: o de
ensino, utilizado para atender as necessidades das aulas préaticas dos cursos de
graduacdo e pds-graduacdo e o de pesquisa, que se aplica para o desenvolvimento de
trabalhos e pesquisas também em nivel de graduagdo ou pds, que segue uma concepgao
de desenvolvimento tecnoldgico, buscando atender as diversas demandas desse
processo, que sdo impulsionadas pelos interesses econdmicos e sociais e pela pesquisa
bésica.

A experimentacdo estd fortemente atrelada a ciéncia em si. Fazendo uma busca

na histéria da ciéncia, vamos encontrar o papel do laboratdrio, da experimentacao, como
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o ferramental necessdrio para o desenvolvimento das teorias e do método cientifico, que
ganhou corpo, principalmente, com Bacon e Descartes. Outro a contribuir com essa
concepcao positivista foi Augusto Comte, que introduziu o termo “filosofia positivista”.
Uma das causas das dificuldades atuais do Ensino de Ciéncias, porque € permeado pelo
positivismo, visto por pensadores das mais diversas dreas como uma ligacdo aos
determinismos do séc. XIX. Esse método cientifico positivista ainda permeia como um
rango na educacdo cientifica e na experimentacao.

Como o préprio Comte (1991) defende, o conhecimento deveria convergir para
um conhecimento unificado, permanente, universal e imutavel. Uma visdo cumulativa e
continua na histéria. Uma convergéncia das ciéncias em algo absoluto, visando a
reducdo dos principios comuns para gerais, fundamentados nessa filosofia positivista,
tdo somente racional, concreta e absolutista. A jun¢do dessa concepcao com a formagao
reprodutivista “conduz a uma pratica docente conservadora, onde a busca da
transformacdo social encontra-se ausente” (SILVA; FORTUNA, 2002, p. 4).

Na experimentacdo do Ensino de Cié€ncias encontramos um posicionamento
favoravel, da grande maioria, de auxiliar no processo de ensino e aprendizagem. Muitas
investigagdes apontam a motivacdo, o estimulo e o interesse gerado como positivos. Os
professores apontam para o fato de a experimentagdo despertar um forte interesse entres
os alunos, o0s quais costumam atribuir a experimentacao um carater motivador, ladico e
vinculado aos sentidos (GIANI, 2010).

Muitos professores defendem que hd, sim, a necessidade de uma quantidade
significativa de trabalhos de laboratério. Nao obstante, os investimentos de tempo,
energia e recursos em providenciar espaco adequado sao completamente justificados.
Mas ¢é “preciso admitir [...] que a defesa do oferecimento extensivo de trabalho em
laboratério € feita mais na base de ‘sentimentos profissionais’ fortes sobre seu valor do
que com base em pesquisas empiricas acerca de sua efetividade” (HODSON, 1988, p.
1). Se a realidade mostra a escassez da experimentacdo como ferramenta, e ainda temos
essa preocupante observacdo sobre inadequadas concepcdes que nao utilizam dessa
ferramenta todo seu potencial, fica-se na “experimentacao pela experimentacdo”. Ela é,
via de regra, infrutifera. Como destacamos, anteriormente, as concepgdes sobre a
experimentacao ainda estdo arraigadas ao método cientifico empirico e positivista.

Silva e Zanon (2000) fazem uma critica a abordagem tradicional da
experimentacdo, principalmente porque professores focam as dificuldades na

infraestrutura e na carga hordria, enquanto as principais estdo na formagao do docente e
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na falta de clareza do papel da experimentacdo na aprendizagem dos alunos. A relacao
entre teoria e pratica ¢ mal vista como uma via Unica em que a prética serve para
simular ou comprovar a teoria. Criticam também a ideia de que a Ciéncia € algo pronto
e acabado, que o aluno é passivo e apenas reproduz. Descarta toda capacidade do aluno
de assumir-se gestor e construtor do conhecimento, que transforma o meio e a si
mesmo. Quando o professor encara a Ciéncia que ensina como algo definitivo,
verdadeiro, fechado, frio e acabado, ele acaba por influenciar o aluno na mesma
perspectiva.

As aulas experimentais apresentam a avaliacio como uma integrante do
processo de ensino e aprendizagem que inspira cuidados. Segundo Solomon (2004), ao
avaliar um aluno, seja nas aulas tedricas ou nas préticas, a nota atribuida nao é o tnico
aspecto relevante e decisivo sobre a aprendizagem; o interesse pelo aprender Ciéncia e
gostar de Ciéncia é um ponto importante que deve ser levado em consideragdo. Dentre
esse processo de avaliar, vamos encontrar dificuldades correlatas a experimentagio,
aquelas mesmas atribuidas ao ensino tradicional e positivista, uma abordagem fixa,
rigida e conservadora, em que os alunos sao passivos e iguais perante aquele processo.

O processo de avaliagdo € algo que deveria acontecer diariamente, num processo
continuo e mutuo entre professores e alunos, a fim de refletir, reelaborar e corrigir
aquilo que for necessario para que o ensino seja mais eficaz. Mas a realidade da
avaliagdo ndo se apresenta dessa forma. Luckesi (1997) auxilia-nos no entendimento de
como ¢ diferente esse tipo de avaliacdo no método tradicional e conservador do método
continuo e dinamico. O primeiro trata de algo estético, que poderia ser melhor definido
como verificagcdo, pois ndo ha espaco para o entendimento do raciocinio utilizado; ja o
segundo tem como finalidade o diagndstico da qualidade, que retoma “o curso de agdo,
se ele nao tiver sido satisfatério, ou a sua reorientacdo, caso esteja se desviando”
(LUCKESI, 1997, p. 100). Luckesi (1997) também define a avaliagio como um
julgamento de valor, sobre manifestacdes relevantes da realidade, a partir de uma
tomada de decisdo.

Na visdo tradicional, “a avaliacdo visa a exatidao da reproducdo do contetido
comunicado em sala de aula. As notas obtidas funcionam na sociedade como niveis de
aquisicdo do patrimoénio cultural” (MIZUKAMI, 1986, p. 4). No dia a dia escolar,
atribui-se ao verbo avaliar o significado simplista de estimar, taxar ou apontar valor.

Guimaraes (2008) alerta-nos para o entendimento inadequado do processo avaliativo,
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que gera um equivoco na pratica dos educadores, exteriorizando esteredtipos ruins e
preconceituosos.

Essa avaliacdo, centrada no autoritarismo do modelo tradicional, ¢&
disciplinadora, geralmente punindo a indisciplina com notas baixas, provas dificeis e de
surpresa. O unico elemento submetido a avaliacdo € o aluno, que ndo tem direito de
avaliar o processo de ensino e aprendizagem, nem reage a submissdo desse processo.
Geralmente, nessa ideologia com tendéncias liberais, o aluno € um recipiente que deve
armazenar conhecimento, ou € uma matéria prima a ser processada, com uma
perspectiva de formagdo de um cidaddao que va reproduzir os valores sociais vigentes,
em que se valorizam a memorizacio e a mudanca de comportamento (GUIMARAES,
2008).

Dentro da perspectiva avaliativa, encontramos trés principais tipos de avaliacao:
somativa, formativa e a diagndstica (GUIMARAES, 2008; LEITE, 2000; MENDES,
2005). A avaliacdo Somativa € a tradicional, ou seja, aquela “técnica”, que se traduz
objetivamente em notas e nimeros, que classifica e aprova os alunos de acordo com
uma expectativa atingida diante de uma meta (LEITE, 2000).

Quando a avaliagdo tem funcdo de (re)orientacdo para o processo de ensino e
aprendizagem, que serve como bussola orientadora, que ndo se exprime por meio de
nota, mas por comentarios, estabelecemos a avaliacdo Formativa, que tem a finalidade
de determinar os problemas de ensino e aprendizagem. Acontece durante o processo de
ensino e aprendizagem e permite a comparagdo entre os diversos momentos do aluno e
do processo, permitindo reflexdo dos resultados obtidos e possiveis causas de insucesso,
Oliveira (2002) esclarece-nos que a avalia¢do deve “ser considerada como um método
de adquirir e processar evidéncias necessdrias para melhorar o ensino e a aprendizagem,
(...) incluindo uma grande variedade de evidéncias que vao além do exame usual de
papel e lapis” (OLIVEIRA, 2002, p. 1).

Enquanto a avaliacdo somativa utiliza-se de instrumentos técnicos ao final de
cada periodo, caracterizando, de acordo com Zambelli (1997), em uma perspectiva
unidimensional de avaliacdo, que também vem carregada de autoritarismo e de
priorizacdo da memorizacdo, a multidimensional, que engloba a Somativa, a Formativa
e a Diagndstica, € capaz de proporcionar uma “postura transformadora da avaliagdo”, ja
que incide sobre todo o processo e proporciona subsidios para tomada de decisdes no

decorrer do processo de ensino e aprendizagem. A diagndstica, especificadamente, tem
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dois interesses basicos: identificar as competéncias do aluno e adequd-los em um nivel
de aprendizagem.

Desenvolvemos o diagrama 1, que representa a interagdo desses trés tipos de
avaliacdo, compondo um complexo processo de avaliacdo a partir dessa perspectiva
reflexiva. E uma composi¢do organica desses tipos de avaliacdo, interagindo e se
comunicando numa complexidade exigida para a reflexdo da avaliagdo no processo de
ensino e aprendizagem. Esses trés tipos de avalia¢des discutidos aplicam-se as aulas
experimentais.

Diagrama 1 - Composi¢do do processo avaliativo reflexivo

*Intervencao no processo

Formativa *Reflexdo do processo

s evantamento de pré concepgdes

Dlag néStica +Identificacéo de aptiddes e de

interesses

. «Atribuicao de valores quantitativos
Somativa +Utilizag&o de instrumentos técnicos

Fonte: Organizado pelos autores (2018).

Diante de tais argumentos: as criticas ao atual uso da experimentacdo nos
processos de ensino e aprendizagem; a importincia do uso da experimentacio na
formagdo de novos professores; a necessidade de mudancga das concepgdes sobre essa
ferramenta; e, a escassez de trabalhos sobre o processo de avaliagio especificamente nas
aulas experimentais; podemos agora tracar o objetivo desta pesquisa.

Nesse sentido, o propodsito deste artigo € apresentar a andlise e a discussdo de
como se da o processo de avaliagdo nas aulas de experimentacdo e a pratica avaliativa
dos professores, nos cursos de Licenciatura de Biologia, Fisica e Quimica de uma
Universidade Federal da regido Centro-Oeste, analisando a pratica dos professores a

partir da concepcgao deles.

Aspectos Metodolégicos

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de

caso. Segundo Yin (2005) esse método de pesquisa vem sendo cada vez mais utilizado

como também vem ganhando espago para contribuir com o conhecimento que temos
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dos fendbmenos individuais, organizacionais, sociais, politicos e de grupo. Ja a técnica
de coleta de dados utilizada foi a entrevista semiestruturada. Esse instrumento
possibilita um momento de aprofundamento sobre um determinado ponto desejado pela
pesquisa, superando em alguns momentos o questiondrio porque permite uma interacao
maior entre pesquisador e pesquisado. Para Yin (2005), é uma das mais importantes
fontes de informacdo num estudo de caso.

Nas entrevistas foi utilizado um gravador de dudio para registrar toda a conversa.
A funcdo da gravacdo foi deixar registradas todas as falas para nossa andlise,
devidamente autorizado pelos professores. Todos os professores sdao doutores e suas
trajetérias académicas nio contaram com cursos especificos sobre avaliacdo, embora
trés dos oito sejam licenciados. Cinco deles sdo bacharéis e s6 entraram em contato com
a docéncia e com cursos de pratica docente quando se tornaram professores na
Universidade Federal de Jatai (UFJ).

Para andlise dos dados optamos pelo procedimento de andlise de contetido, de
Bardin. A anélise de conteido, segundo a definicdo de Bardin (2011, p. 17) é “um
conjunto de instrumentos metodolégicos cada vez mais sutis em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a discursos”. Esse método se aplica ao discurso, ou
seja, a tudo que transmite uma mensagem. Desta forma, pode ser aplicado em
entrevistas e questiondrios, enfim, em qualquer forma de comunicagdo, seja verbal ou
nio verbal. Bardin auxilia-nos na andlise de conteudo, estabelecendo caminhos de
apreciacdo e critica de pesquisas qualitativas. De acordo com a autora, a principal
funcdo da analise de conteudo € o “desvendar critico”.

A disposicdo das ideias e concepg¢des levantadas foram diversas vezes
reformuladas, ora para tornar o texto mais fluido, ora para convergir melhor para a
literatura a fim de discutir, com apoio dos autores em questao, e facilitar a apresentacdo
da andlise. As categorias e suas unidades de significado que as apontam, foram
definidas a posteriori conforme Quadro 1.

Emergiram do discurso, do conteido das entrevistas, e implicaram constantes
idas e vindas ao material de andlise, até poderem ser estabelecidas, com intuito de
aproximar dos apontamentos da fundamentacio tedrica. As unidades resumem conceitos
extraidos que, ndo necessariamente, sdo transcricoes das falas dos professores, mas

aproximam muito delas e das ideias apresentadas por eles.
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Concepcoes e praticas avaliativas de professores nas aulas experimentais

Questao de . Unidades de Significado
. . Categorias
investigacao
Concepcdo  tradicional, | A pratica comprova a teoria ou vice versa;
dicotdmica e positivista | Professor como transmissor; Aluno passivo.
- da experimentacio
Concepgao o p : P y
Sobre a Cpncepgao ndo | Os ‘ conceitos  de ‘ Ciéncias copstrmdos
. _ | dicotdbmica da | relacionado com a pratica; Professor orientador;
Experimentacio . ~ .
Experimentacio Aluno Interativo.
As dificuldades das aulas | Falta de estrutura; Turmas grandes; Falta de
préticas e a culpabilizacdo | material.
Concepcao tradicional e | Classificacio e sele¢do da aprendizagem;
positivista sobre a | aplicar provas. Avaliagdo tradicional.
avaliagdo
Diversificagdo de recursos avaliativos; adequar
Concepgio Concepcao . Izrogressista as e.straltégias as necessidad§s d0~s alungs;
sobre 2 sobre a avaliacio Avaliagdo como processo de orientacio; avaliar
Avaliacio . 0 desempenhq do. aluno e do profe.ssor.
Os instrumentos e a | Apresentar critérios antes da aplicacdo de um
apresentacdo dos critérios | instrumento. Aplicacdo de critérios de
de avaliacdo avaliagdo.
A transferéncia da | Dar sequéncia num processo tradicional; repetir
responsabilidade 0 que vivenciou como aluno.

Quadro 1 — Questdes de Investigacdo e Categorias descritivas
Fonte: Organizado pelos autores (2018).

A Visao dos Professores

Sobre as concepgdes dos professores a respeito da experimentagdo encontramos

7z

trés categorias descritivas. A primeira € a “Concepc¢do tradicional, dicotdmica e
positivista da experimentacdo”. Todos os professores concordam que o uso da
experimentacdo € um bom instrumento para o processo de ensino e aprendizagem,
baseado nas experiéncias pessoais de docéncia. Mas, nesse ponto, ja encontramos uma
posicdo dicotdomica de apresentacdo da experimentacdo. A maioria dos professores,
excetuando os professores 4 e 7, defenderam a pritica como complemento, como meio

de “comprovar a teoria”, como processo de verificacdo de conceitos apresentados em

aulas tedricas, exemplificada na fala do Professor 8.

Professor 8: O mais importante da parte experimental € aplicar ou
trazer para o aluno uma visao assim mais real, o que ele v€ na teoria.
Isso acrescenta muito para o aluno, agrega muito mais do que s6 ficar
na teoria. Na teoria vocé estuda, decora ou muitas das vezes, aprende,
mas a maior parte é mais decorada mesmo, mas ndo v€ muito
aplicagdo pratica daquilo.
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Esse grupo de professores demonstra uma visdo mais tradicional do uso da
experimentacdo. A concepcdo positivista e tradicional persiste no meio académico,
como se pode ver, ndo € raro ouvirmos os professores tratando a experimentacio como
complemento da teoria € ndo como uma ciéncia experimental com toda sua
complexidade. Além de outras dificuldades, a falta de reflexao e leitura das diversas
criticas sobre essas concepcdes mantém a comunidade académica numa posi¢ao
comoda, irreflexiva e estagnada.

Essa concepg¢do de experimentacdo ndo garante, por si s, a aprendizagem, pois
ndo assegura a relacdo entre teoria e pratica, nao € objetivo dos laboratérios de ensino
comprovar teoria. Tal compreensdo demonstra que a visdo empirista e indutivista ainda
¢ dominante nos laboratérios de ensino, o qual leva a visdo de uma ciéncia neutra,
isenta, linear e cumulativa, modelo de ensino centrado na transmissdo-recep¢do de
conteddos tidos como verdadeiros, mas incoerente com a ciéncia, e com questiondvel
papel formador para a vida profissional e social (SILVA; ZANON, 2000).

A segunda categoria € a “Concep¢do ndo dicotdmica da experimentacdo”. Os
outros dois professores, que ndo trataram de maneira simplista a questdo teoria-pratica,
defenderam aulas que mesclem teoria e pratica, ndo concordam em ministrar aulas de
mesmo conteiido em momentos distintos e até dividindo com outro professor, um com
teoria outro com prética, como acontece insistentemente. Uma critica pendendo para a

necessidade de mudanga do conceito tradicional é exemplificado na fala do Professor 7.

Professor 7: Antes da teoria, desenvolver os conceitos na pratica, seria
a construcdo de um conceito relacionado com a observacdo prética e
ndo verifica¢do de conceitos a partir dos experimentos.

O trecho demonstra que o desenvolver de um conceito pode ser realizado
durante uma aula pritica sem a abordagem de, na pritica, provar a teoria vista
anteriormente. Nessa perspectiva, o papel do professor é de mediador e que faz
intervencdes importantes ao processo de ensino e aprendizagem. Assim, o professor
necessita gastar mais tempo com a reflexdo do que a pratica do experimento para manter
a esséncia conceitual da aprendizagem (HODSON, 1988).

Ja a terceira categoria é “As dificuldades das aulas préticas e a culpabilizagao™.

Quando discutimos com os participantes sobre as dificuldades e desvantagens das aulas

préticas, dois pontos levantados foram unanimes. Primeiro ponto, o de turmas grandes.
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Todos os professores fizeram esse apontamento, de que turmas com muitos alunos,
acima de 20, por exemplo, trazem muitas dificuldades e prejuizos para a aula. Em
alguns casos, a divisdo da turma j4 facilita ou resolve o problema, mas nem sempre €
possivel, e a atencdo do docente ndo consegue atender e acompanhar todos, o que, para

muitos processos e procedimentos, € pernicioso. O Professor 5 afirma que:

Professor 5: As aulas praticas tém uma desvantagem, que se forem
turmas grandes fazendo o experimento, um ‘td’ fazendo e o outro nio
‘t4’ fazendo, nio é? As vezes aquele que ‘ta’ fazendo vai conseguir
entender mais do que aquele que nao ‘td’ fazendo.

O segundo ponto trata das dificuldades estruturais e materiais. H4 uma
reclamacdo generalizada sobre a falta de equipamentos e/ou materiais para aulas
praticas. A falta de um reagente, de um equipamento, de um local adequado, ou a
existéncia de falhas na estrutura, impossibilitam a realizacdo de algumas aulas

experimentais desejadas, como exemplificado na fala do Professor 6.

Professor 6: As vezes falta uma estrutura para vocé fazer uma prética
diferente e muitas das vezes a gente precisa se adaptar. Eu adaptei
vdrias préticas.

Isso, de acordo com os professores, dificulta todo o processo, e €, por vezes,
desanimador, um resultado ja esperado, pois, Silva e Zanon (2000) afirmam que os
professores culpabilizam essas dificuldades de infraestrutura e a carga horéria, mas que
os principais problemas estdo na formacao do docente e na falta de clareza do papel da
experimentacao e, acrescentamos, da avaliacdo, na aprendizagem dos alunos. Isso ndo
tira a necessidade de melhoria da estrutura, mas mostra que o professor tende a destacar
isso, transferindo a responsabilidade

Das concepgdes sobre a avaliagdo, encontramos quatro diferentes categorias. A
primeira é a “Concepc¢do tradicional e positivista sobre a avaliacdo”. Primeiramente,
questionamos como o professor define o processo de avaliacdo. Nao houve surpresas
nas falas iniciais dos professores 5 e 6; os participantes docentes definem o processo de
avaliacdo como tradicional, de acordo com as ideias de Luckesi (1997). A semelhanca
nas concep¢Oes apresentadas inicialmente € clara. Os professores definem como
momento de classificacdo e selecdo do aprendizado; de aplicar provas e ser tradicional.

O professor 6 admitiu-se ser ainda tradicional.
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Professor 6: Olha, eu tenho vérias concepgdes, eu sou ainda do modo
mais tradicional, eu acho que para vocé forgar o aluno, no dia de hoje,
fazer o aluno estudar, vocé precisa aplicar provas, cobrar dele. Nao da
para vocé avaliar s6 pelo relatério, na parte de ciéncias.

Correia e Freire (2009) ja afirmam que € bastante comum essa posi¢do, cujas
praticas de ensino tradicionais aliadas a inseguranca ou a auséncia de conhecimento
sobre novas préticas, faz com que a avaliagdo formativa seja pouco praticada nos
laboratdrios de ensino. Nesse sentido, € necessario privilegiar a avaliacdo formativa, os
critérios de avaliacdo precisam ser explicitos e apropriados as particularidades das
atividades e empregar diferentes métodos e instrumentos de avaliacdo para avaliar a
variedade dos conhecimentos relacionados as atividades de laboratdrio.

A segunda categoria € “Concepg¢ao progressista de avaliacao”. Os professores, 1,
2,3,4,7 e 8, durante a entrevista, apresentaram com clareza uma preocupagao com uma

prética avaliativa mais proxima do aluno, uma pratica que avalia a todo 0 momento,

como podemos observar na fala do Professor 3.

Professor 3: Eu acho que ela € integral, né? Eu avalio o aluno a todo
momento, (...) dependendo da disciplina, dependendo do enfoque, eu
prefiro nem aplicar prova, as vezes prefiro um semindrio, um trabalho,
um relatdrio pratico. Porque as vezes a prova ndo mede a capacidade
do aluno, assim, sabe? Ela ndo ¢ uma ferramenta muito ttil para
algumas situagoes.

Os professores afirmaram que observam o comportamento do aluno, suas
expressoes faciais, sua participacao e, principalmente, postura, € tomam como pontos de
referéncias para fazerem sua avaliagdo. Mesmo que de forma subjetiva, tomam aqueles
parametros ndo objetivos para avaliar, fazendo ponderacdes no momento de corre¢ao
dos instrumentos de fato estabelecidos, como as provas e os relatorios, principalmente.

Nessa percep¢do progressista de avaliacdo os alunos sdo avaliados com varios
instrumentos e pelos progressos que tenham alcancados, e ndo apenas pela selecio ou
certificacdo. Trata-se um entendimento ampliado de avaliacio em que jia ndo basta
aplicar provas aos alunos, € necessdrio observar comportamentos, conhecimentos,
capacidades, atitudes, interesses, de maneira a garantir informagdes que possibilite o
desenvolvimento de um conjunto de habilidades e competéncias (CORREIA; FREIRE,
2014).
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A terceira categoria € “Os instrumentos e a apresentacdo dos critérios de
avaliacdo”. Um resultado interessante se apresentou quando questionamos o0s
professores sobre a apresentacdo dos critérios de avaliacdo para os alunos. Apesar da
surpresa com essa questdo, os professores 1, 2, 3, 4, 7 e 8 relataram que apresentam o0s

critérios de avaliagdo como podemos observar na fala do professor 3.

Professor 3: Eu acho que sim. Desde o inicio do semestre eu deixo
claro como vai ser avaliado, como vai ser a distribui¢cdo das notas
nessas avaliacdes, tento j& marcar as datas de avaliacdes. Isso é
retratado na avaliacdo do docente pelos discentes. Geralmente, tenho
notas boas quanto a isso, nunca tive reclamacdes.

Como afirma Scheeffer (1970), os critérios de avaliagdo podem fazer toda
diferenca nos resultados das avaliagdes. O Professor 5 e 6 deixou claro durante a
entrevista que nao expde seus critérios de avaliacio como podemos observar na fala de

um professor.

Professor 5: Os alunos geralmente sabem os critérios, né? Nao sio
mais assim ingénuos, para alunos universitarios que ja sabem como é,
né?

Quanto ao uso de instrumentos de avalia¢do, os Professores 1, 2, 3,4, 7 e 8
utilizam diversos instrumentos, principalmente relatdrios e provas, € a nota nem sempre
corresponde ao aprendizado. Mesmo que se utilizem mais instrumentos avaliativos e
que avaliem de uma forma mais préxima do aluno, levando em consideracao diversos
fatores subjetivos, esses professores acreditam que a nota numérica atribuida por eles
mesmos se aproxima de um ideal de apontamento, mas, nem sempre corresponde de
fato ao aprendizado. Ja para os Professores 5 e 6, que utilizam poucos instrumentos
avaliativos e usam de critérios de avaliagio ndo muito claros e rigorosos demais.

Vejamos a fala do Professor 5, confirmando esse viés.

Professor 5: Entdo tem que aplicar apenas um instrumento, uma forma
de medir o que o aluno sabe, entdo fazer uma prova, vocé tem que
pensar muito isso, fazer questdes que englobem o maximo de todos os
conhecimentos que voc€ procurou passar no laboratério para os
alunos. As vezes isso é uma tarefa dificil.

Os instrumentos e formas de avaliagdo devem ser variados para possibilitar

avaliar o percurso de aprendizagem seguido pelo aluno, ir além de classificacdes. Esse
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caminho € uma das possibilidades para que a avaliacdo se torne mais formativa no
processo de ensino e aprendizagem. Se os instrumentos de avaliagdo forem constituidos
apenas de provas e relatdrios, ndo serd possivel avaliar a diversidade de conhecimentos
associadas as atividades de laboratoriais, sugere-se complementar as informacdes
recolhidas recorrendo a técnicas de observagdo, como grelhas de observacgdo e listas de
verificacdo (CORREIA; FREIRE, 2009).

Destarte, apresentamos a quarta e ultima categoria sobre a Avaliacdo na visao
dos docentes, a “A transferéncia da responsabilidade”. Devemos salientar que um
desses professores, o Professor 2, fez uma autocritica durante a entrevista, apontando
que utilizava de uma prética avaliativa que ndo concordava, mas que se via for¢ado pelo
“sistema” a fazé-lo. Observamos o intento do participante em refletir e utilizar de uma
nova pratica avaliativa, mas € importante salientar que a avaliagdo somativa imposta
pelo sistema ndo excluiu a possibilidade de o professor fazer uso da avaliacdo

formativa, desde que se entenda que essa postura depende dele.

Professor 2: Agora o problema é que em métodos tradicionais vocé
tem que seguir o que t4 descrito ali, no plano de ensino e no plano de
aula, vocé é cobrado para fazer daquela forma. Agora num método
que eu t6 fazendo noutro curso, que o plano de ensino € diferente, ele
considera esses conceitos de criatividade e outros conceitos, € ele te
permite mais de uma verificacdo de aprendizagem, para vocé ter um
gréfico da evolucdo do aluno, entdo é mais adequado quando vocé da
mais oportunidade pra eles.

Perguntamos também sobre o procedimento institucional, se havia algum
procedimento sugerido pelo curso ou pela institui¢do. Todos eles foram enfaticos em
apontar que ndo hé, que o professor nao recebe instru¢des sobre métodos ou préticas
avaliativas dos cursos de graduacdo, e dois deles, os Professores 5 e 6, refor¢caram o
levantamento de Galiazzi et al. (2001), que afirmam que os professores geralmente
carregam concepcoes adquiridas em sua formacdo, que, inclusive, acabam por exercer
uma pratica “pouco refletida e fracamente fundamentada, (...), fragmentada e resistente
a mudancga” (p. 6), quando apontaram que avaliam como outrora foram avaliados, como

nos exemplifica o Professor 6.

Professor 6: Olha, a gente acaba fazendo de uma maneira parecida
como a gente viveu ainda como aluno, né? Sob influéncia daquela
maneira que a gente viveu.
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A fala é um forte indicativo dessa categoria, evidencia a transferéncia de
responsabilidade, diminuindo sua “culpa” no processo, apontando um terceiro como
culpado, que prefere dar sequéncia num sistema tradicional, repetir processos anteriores
que vivenciou.

O Professor 4 acrescenta um pouco mais sobre a pritica avaliativa autoritdria,
diz como era no tempo dele como aluno. O que nos aponta que a prética avaliativa dele

sO € elogiada pelos alunos porque se propos a uma reflexdo, porque resolveu quebrar

aquela corrente de seguir o procedimento da sua formagao.

Professor 4: Até porque o aluno nosso, hoje, é uma geracdo diferente
da minha, na minha época a gente era avaliado sem fazer prova e a
gente aceitava aquilo porque a gente tinha medo. Muitas vezes eu saia
da prova com nota, mas o professor nem pegou na minha prova. Aqui
a geracdo é outra, € uma geracao que pergunta, que questiona, ela ndo
¢ submissa, ela quer saber as razdes, ‘por que eu t6 sendo avaliado
assim?’. Ndo € uma afronta ao professor, pelo contrdrio, ele ta
buscando seus direitos. Na nossa época, a gente era inibido a qualquer
custo.

Nesse sentido, cabe ao professor refletir o processo de ensino e aprendizagem,
assim como a prética avaliativa, que estd desenvolvendo. Porém, para que essa reflexao
seja significativa, € necessdria a formagdo continuada especifica em Educacdo para os
professores, aspecto considerado pré-requisito para a docéncia. Principalmente, dos
professores universitarios, considerando o perfil de bacharéis da maioria dos docentes,
ou seja, da falta de formacdo pedagdgica especifica para atuarem como professores.
Essa formagdo, no entanto, ndo deve ocorrer de forma aligeirada, como muitas vezes

acontece.

Consideracoes Finais

Percebemos que a maioria dos sujeitos investigados ainda vé teoria e prética
como dois eventos distintos, dicotdmicos, concepcao que deve ser trabalhada e
discutida, momentos oportunos sdo capacitagdes para docentes. Professores que
apontam que a teoria e a pratica ndo devem ser separadas vislumbram aulas cuja pratica
ndo seja complemento da teoria, e, sim, algo a ser tratado de forma completa e tnica,
ciéncia experimental ensinada com experimentacdo. Alguns docentes demonstraram

estarem fechados e irreflexivos, arraigados, ainda, ao método positivista e tradicional,
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mantendo o processo de culpabilizacdo, ou seja, transferindo a culpa totalmente para as
dificuldades estruturais, para as turmas cheias e para a falta de materiais e recursos.

Essa mesma concepcdo tradicional e positivista se apresenta também no
processo avaliativo. Assumidamente, professores apresentaram-se como tradicionais e
afirmaram ser a prova uma ferramenta de forcar o aluno a estudar. Houve aqueles que
discutiram um pouco mais, apresentando concep¢des um pouco mais progressistas, mas,
no dia a dia, mantém instrumentos avaliativos tradicionais, como a prova e o relatorio,
como principais ferramentas. Mesmo que afirmaram fazer a avaliacio de forma
constante ndo usam ferramentas apropriadas para isso, como apontamentos didrios e
tabelas para registro das observagdes para uma avaliagdo mais formativa no processo de
ensino e aprendizagem, até dizem serem mais subjetivos, mas ainda se apoiam nos
instrumentos tradicionais. Além de nido deixarem claros seus critérios avaliativos, uma
postura unanime e questionavel.

Dessa forma, o processo de reflexdo de toda pratica avaliativa, que &
fundamental, ndo tem sido praticado pelos professores, excetuando casos especificos,
eles mantém sua préatica avaliativa nos modos tradicionais. Nao percebem que € preciso
refletir sobre todo o processo de ensino e aprendizagem, especialmente na avaliagdo,
que causa tanto impacto na tomada de decisdo da sua pratica docente. Professores que
apresentam uma postura mais reflexiva e flexivel podem obter melhores resultados,
tanto na aprendizagem quanto no feedback dos seus alunos. Quando a postura do
professor € de mais proximidade com o aluno, quando possui abertura para discussao,
clareza nos critérios de avaliacdo, subjetividade nos momentos de avaliagdo e
participacdo dos alunos em todo o processo, temos ai uma pritica avaliativa mais
completa e préxima do desejado.

Destacamos, portanto, a necessidade de os professores apresentarem um melhor
conhecimento pedagdégico relacionado as praticas de laboratério e de avaliacdo. Para
isso € necessario a formacdo continuada, de modo ordenado, por meio da

institucionaliza¢do de a¢des formativas na Universidade.
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