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THE (DIS)BELONGING OF THE PEDAGOGICAL SENSE
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RESUMO: A visao conservadora na educacéo patrocinada pela elite dominante intenta,
pelo programa Escola sem Partido, tacitamente, amordacar a atuagdo docente para
combater a ideologizacdo. O objetivo é problematizar o (des)pertencimento do sentido
pedagdgico na educacdo escolar a partir da visdo e da acdo dos professores.
Consideramos falta de pertencimento a possivel aprovacdo do Projeto de Lei n°
867/2015, Escola sem Partido, que visa silenciar os professores. A sistematizacdo deste
texto segue orientacbes da pesquisa bibliografica e documental. Entendemos o sentido
do ato pedag6gico conforme o sentido politico atribuido ao ato de ensinar e aprender. A
pratica docente, exercida conforme o programa, nao dialoga com o mundo real, nega a
relacdo teoria e prética, reforca a ideia da neutralidade da educacdo. 1sso representa a
desqualificacdo da educacdo publica, tornando o professor mero transmissor de
conhecimentos, repassador de verdades absolutas, as que interessam a burguesia avessa
ao desenvolvimento do pensamento critico.

Palavras-chave: Escola sem partido. Ato pedagogico. Silenciamento do professor.

ABSTRACT: The conservative view in education sponsored by the ruling elite, by the
School without Party Program, tacitly, intends to gag teaching practice in order to
combat ideologization. The objective isto problematize the (dis)belonging of the
pedagogical sense in school education from the view and action of teachers. We
consider lack of belonging the possible approval of Bill No. 867/2015, School
without Party, which aims to silence teachers. The systematization of this text follows
guidelines of bibliographic and documentary research. We understand the meaning of
the pedagogical act according to the political meaning attributed to the act of teaching
and learning. The teaching practice, exercised according to the program, does not
dialogue with the real world, it denies the relationship theory and practice, reinforces
the idea of neutrality of education. This represents the disqualification of public
education, making the teacher a mere transmitter of knowledge, passing on absolute
truths, those that interest the bourgeoisie averse to the development of critical thinking..
Keywords: School without party. Pedagogical act. Teacher silencing.

RESUMEN: La vision conservadora en laeducacion patrocinada por la élite
gobernante, pretende por el programa Escuela sin Partido, tacitamente, amordazar la
practica docente para combatir la ideologizacion. EI objetivo es problematizar la
(des)pertenencia del sentido pedagdgico en la educacidn escolar desde la visién y la
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accion de los docentes. Consideramos falta de pertenencia la posible aprobacion del
Proyecto de Ley N° 867/2015, Escuela sin Partido, que pretende silenciar a los
docentes. La sistematizacion de este texto sigue pautas de investigacion bibliogréfica y
documental. Entendemos el significado del acto pedagdgico de acuerdo con el
significado politico atribuido al acto de ensefiar y aprender. La practica docente,
ejercida de acuerdo con el programa, no dialoga con el mundo real, niega la teoria y la
practica de la relacion, refuerza la idea de neutralidad de la educacion. Esto representa
la descalificacion de la educacion publica, convirtiendo al maestro en un mero
transmisor de conocimientos, transmitiendo verdades absolutas, aquellas que interesan a
la burguesia reacia al desarrollo del pensamiento critico.

Palabras clave: Escuela sin partido. Acto pedagogico. Silenciamiento docente.

Introducéo

Ao pensar a educacdo formal como uma das possibilidades de formar
cidaddos/as com capacidade para o exercicio pleno de sua cidadania e para a inser¢do no
mundo do trabalho, é essencial refletir acerca da funcéo politico-pedagdgica das praticas
escolares. Desse modo, em um sistema que, por si soO, é fragmentado e desarticulado,
tanto do ponto de vista politico como pedagdgico, necessitamos aprofundar a andlise
critica acerca dos processos conservadores, que intentam conduzir as politicas
educacionais no Brasil. Entre as incontaveis barreiras que se atravessam na organizacao
e no funcionamento da escola, esté a tentativa de silenciar os docentes através de leis e
imposicdes governamentais, que se colocam, na atualidade, como forma de controlar o
agir dos docentes e da sociedade em geral. Uma das modalidades que se anuncia para
cumprir o papel do silenciamento dos docentes € o movimento denominado de
Programa Escola Sem Partido, em que uma parcela da comunidade escolar entende que
h& professores, que, em suas aulas nas escolas brasileiras, praticam “doutrinagdo
ideoldgica”. Tal proposta retira do professor e da escola a liberdade de escolha teorico-
metodoldgica, especialmente das propostas que sdo orientadas pelos tedricos e
pesquisadores vinculados a teoria critica da educacéo.

Tal movimento contraria o artigo 206 da Constituicdo Federal (CF) e o artigo 3°
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n° 9394/96, que garante
“a pluralidade de ideias no ambiente de ensino”. Em alguns estados que tentam aprovar
uma lei para impor limites a atuacdo dos docentes, além da polémica instalada, ha o
aspecto da inconstitucionalidade, pois fere o que prescreve a Carta Magna deste pais e a

prépria LDB. Também, por meio de leis, legisladores buscam impedir que os docentes
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manifestem suas crengas particulares em sala de aula, bem como ndo permitam aos
educandos participarem de protestos e manifestaces de qualquer espécie.

As outras barreiras, porém, ndo menos relevantes, sdo a meritocracia, a
competicdo, o individualismo, a homogeneizacdo, a discriminacdo, o condicionamento,
a incoeréncia, a divisdo, a vigilancia, a violéncia simbdlica, bem como todos os medos e
confrontos que podem ser gerados em razdo dos posicionamentos de intolerancia. Eles
sdo apenas alguns aspectos que demonstram que a educacao brasileira tem muito para
evoluir, seja no sentido pedagdgico, social ou politico. Em um sentido mais radical, de
acordo com Freire (1996), é tarefa da préatica educativa-critica oferecer alternativas para
que os estudantes se constituam como sujeitos capazes de assumir-se.

Enlacado a isso, espera-se que os gestores de escola, que desempenham suas
funcGes no campo da gestdo com enfoque democratico, possam intervir de maneira
consciente na conducdo do processo pedagogico, oferecendo o espaco e o tempo
adequado para que o corpo docente possa desenvolver a sua pratica pedagogica e
concomitantemente o ato reflexivo. Agir na perspectiva dos principios democraticos
demanda, também, envolver a participacdo da comunidade escolar em sua totalidade,
desde o processo da tomada de decisbes a implementacdo de novas a¢des. Entendemos,
pois, que, a partir da gestdo democratica, traduz-se a coeréncia necessaria entre a
legislacdo, os principios teoricos e a realidade do cotidiano escolar.

Este texto de cunho tedrico propde-se a problematizar o (des)pertencimento® do
sentido pedagdgico na educacdo escolar a partir da visdo e da acdo dos professores,
considerando a falta de pertencimento quando nos referimos a uma possivel aprovacéo
do Projeto de Lei (PL) n°® 867/2015, intitulado Escola sem Partido. Sem duvida,
entendemos ser esta uma discusséo relevante e atual no &mbito educacional brasileiro,
tendo em vista as possiveis e drasticas consequéncias, que podem afetar o papel social
da escola e as funcdes docentes.

Neste estudo bibliografico, tratamos das articulagbes dos fendbmenos politicos e
ideoldgicos, considerando a diversidade, a ndo neutralidade da educacgdo, a identidade
dos sujeitos docentes e discentes envolvidos, a préxis pedagogica, a pratica social, a

ética, a postura critica e a apropriacdo dos conhecimentos acerca da ruptura hegemonica

3 A tilizagdo da expressdo (des)pertencimento indica o pertencimento do professor ao sentido
pedagégico pelo fato da liberdade de escolha tedrica e metodoldgica para a organizagdo e
desenvolvimento da pratica pedagogica. Ja o des, no caso da aprovacgao da Lei Escola sem Partido, passa
a ideia da ndo liberdade de escolha teérica e metodoldgica, retirando do professor o pertencimento do
sentido pedagdgico de sua prdpria prética.
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capitalista. Portanto, ndo se configura em um texto que assevera a intencdo do projeto
de Escola sem Partido na Otica da alienacdo e da manipulacdo conservadora e
autoritaria. Destacamos, por sua vez, que essa problematica é abordada como uma
forma de reflex&o critica, estando vinculada diretamente ao tema do projeto de pesquisa
estudado para produzir uma dissertacdo no Mestrado Profissional em Educacdo —
UFFS/Campus Erechim, concluida em agosto de 2018.

Destacamos que o estudo esta ancorado em tedricos que discutem a perspectiva
educacional e suas implicacdes voltadas a tematica em evidéncia, que procura enfatizar
a ideologizacdo e a neutralidade da educacdo. Cabe-nos reforcar que, neste texto,
buscamos produzir uma anélise critico-reflexiva, primeiramente, em torno do conceito e
do sentido pedagdgico da educacdo, tendo a perspectiva de que a educacdo como pratica
social precisa estar enlacada a vida e aos sujeitos situados e datados historicamente. Na
sequéncia, abordamos sobre o (des)pertencimento do sentido pedagdgico, que,
conforme o Projeto de Lei em questdo, coloca a educacdo e o professor a servico dos
interesses da classe burguesa deste pais. Por fim, procuramos desconstruir o sentido de
(des)pertencer em relacdo ao ato pedagogico, considerando a relevancia do ambiente
escolar, de seu cotidiano e de sua funcdo social, haja vista que a educagédo, enquanto
pratica social, necessita dialogar com as problemaéticas que se entrecruzam no mundo

real.

O sentido do ato pedagdgico na educacao

Ao iniciar este topico do texto, buscamos, no Dicionario de Portugués, o
significado do ato pedagdgico, o qual tem vinculo estreito com a pedagogia e diz
respeito ao “que ¢ didatico, educacional ou instrutivo”. O enfoque de estudo da
Pedagogia é a educacdo; no caso da escola, o enfoque recai no processo de ensino e
aprendizagem do sujeito, enquanto ser humano educével. Em linhas gerais, podemos
entender o sentido pedagdgico “como uma pratica social orientada por objetivos,
finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social” (VEIGA, 1989, p.
16).

Os aspectos que dizem respeito ao sentido pedagogico compreendem o
professor, o aluno, a metodologia, a avaliagdo, a concepcdo de educacdo, o ato de
repensar a gestdo democratica, as reflexdes sobre o projeto politico-pedagdgico e,

principalmente, a relacdo professor-aluno como uma estratégia fundamental da e na
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escola. Neste sentido, é necessario levar em conta a ideologia, as rela¢des de producao,
as classes sociais e a cultura para analisar a pratica desenvolvida na escola (SOUZA,
2004).

Isso posto, indica que emerge um saber pedagdgico que o professor produz no
cotidiano de sua pratica pedagogica, interagindo com os alunos no seu contexto de
atuacdo, o qual é construido social e historicamente por meio de inter-relacGes.
Embasados nisso, entendemos que o trabalho docente é uma pratica social que possui
sujeitos envolvidos criticamente, ou seja, seres humanos em permanente processo de
interacdo (AZZI, 2009). Azzi (2009) também defende que essa praxis pressupde
transformar a realidade, o que € necessario para conhecé-la e nega-la ao mesmo tempo,

para poder, entdo, ressignifica-la. Neste sentido, cabe destacar que

[...] toda prética social é determinada por um jogo de forcas
(interesses, motivacdes, intencionalidades); pelo grau de consciéncia
de seus atores; pela visdo de mundo que os orienta; pelo contexto onde
esta préatica se da; pelas necessidades e possibilidades proprias a seus
atores e proprias a realidade em que se situam (CARVALHO &
NETTO, 1994 apud PIMENTA, 2009, p. 45).

Em uma dada realidade, encontramos, alem da dimensdo cultural-étnica, as
questBes de género, de orientacdo sexual, ideoldgica, moral ou religiosa, as quais sdo
intrinsecas ao ambito pedagdgico, estando explicitas no cotidiano escolar. Neste
sentido, Candau (2011, p. 250) mostra que a pratica pedagogica situa-se no ato de
reconhecer que somos diferentes, valorizando o didlogo, empoderando o aluno, dando
visibilidade as suas producdes, ou seja, ‘“supde desconstruir a perspectiva da
homogeneizagéo téo presente e configuradora da cultura escolar”.

Candau (2011) ainda aponta que as diferencas sdo concebidas como construcdes
historicas e sociais, cabendo a escola enfrentar a ideia de um padrdo comum e viabilizar

o0 enfrentamento a tais diferencas.

A escola tem um papel importante na perspectiva de reconhecer,
valorizar e empoderar sujeitos socioculturais subalternizados e
negados. E esta tarefa passa por processos de dialogo entre diferentes
conhecimentos e saberes, a utilizacdo de pluralidade de linguagens,
estratégias pedagoOgicas e recursos didaticos, a promocdo de
dispositivos de diferenciacdo pedagdgica e o combate a toda forma de
preconceito e discriminagéo no contexto escolar (CANDAU, 2011, p.
253).

Enlacado a isso, cabe reforcar que a escola constitui 0 espaco da prética

pedagdgica intencional, a qual pode ou ndo emancipar 0s sujeitos por meio da
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construcdo do conhecimento. A praxis pedagogica concretiza-se por intermedio da acao
pedagogica que tem papel politico, o que implica no modo de ensinar adotado pelo
professor. Nas palavras de Freire, “o espago pedagdgico ¢ um texto para ser
constantemente ‘lido’, interpretado, ‘escrito’ e ‘reescrito’” (1996, p. 109, grifo dos
autores). Neste sentido, 0 modo de ensinar necessita dialogar com o modo de aprender,
considerando que a aprendizagem ndo se da de maneira homogénea, pois cada sujeito
tem seu tempo para compreender, elaborar e sistematizar saberes e conhecimentos.

A escola, desse modo, € a instituicdo que, por meio de sua pratica intencional,
contribui para a construgdo do conhecimento e para o fortalecimento da formagéo
cidadd dos/as estudantes. Ao ato de conhecer estd implicada a necessidade de
compreender e de socializar o conhecimento construido. E nesse sentido que referimos a
escola, como instituicdo que prepara os/as estudantes para agir na sociedade com
consciéncia critica, respeitando os principios da democracia.

O ato pedagogico praticado em sala de aula visa a aprendizagem como processo
de construcéo de conhecimento. Souza (2011, p. 229) aponta trés dimensdes basicas do
ato pedagdgico: a axiologica, a epistemologica e a ética. A axioldgica “implica
considerar a necessidade de o humano ter sua expressdo assegurada integralmente”,
pois, a escola cabe desenvolver os sujeitos sistematica e gradativamente. A
epistemoldgica refere-se a analise e critica das vérias ciéncias por entender que ndo
existe uma verdade absoluta, cabendo a escola evitar dogmatismos ou relativismos
acriticos. Ja a dimensdo ética ressalta a preocupacdo com os valores morais,
compromisso com a construcdo da identidade dos sujeitos, por isso, a escola necessita
combater reducionismos.

Neste sentido, axiologia, epistemologia e ética entrelacam-se, haja vista que 0s
valores e as escolhas realizadas pelo ser humano acontecem com base em determinados

conhecimentos e principios éticos. Em Freire (1996, p. 26), encontramos que

[...] quando vivemos a autenticidade exigida pela prética de ensinar-
aprender participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica,
ideoldgica, gnosioldgica, pedagdgica, estética e ética, em que a
boniteza deve achar-se de méos dadas com a decéncia e com a
seriedade. (FREIRE, 1996, p. 26)

Entdo, do ato pedagdgico, prospectamos sempre algum resultado, que se
explicita ou ndo pela subjetividade que os individuos internalizam e socializam no meio

social em que se inserem.
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“Escola Sem Partido” e o sentido pedagogico

Compreender o fendmeno educacional na contemporaneidade demanda
considerar o0 movimento continuo, em que se entrecruzam os aspectos: social, politico,
econdmico, cultural e educacional. Para tanto, o ato de compreender as inter-relagdes
dos aspectos apontados exige, além de posicionamento critico-reflexivo, a intervencgéo
no meio para melhora-lo e/ou modifica-lo. A respeito disso, Freire (1996, p. 85) refere
que “[...] meu papel no mundo ndo € s6 o de quem constata 0 que ocorre, mas também o
de quem intervém como sujeito de ocorréncias”.

Se nosso papel no mundo ndo se exerce apenas pela constatacdo dos fatos e dos
fendmenos, mas pela intervencdo, cabe-nos questionar: para pertencer ou ndo a um
grupo ou a uma sociedade de quais conhecimentos necessitamos? Que ferramentas a
educacao escolar pode oferecer para o fortalecimento do exercicio pleno da cidadania?
As questdes postas requerem mais reflexdes do que respostas, haja vista que, em uma
sociedade em permanente movimento, as respostas sempre serdo provisorias. Todavia, 0
conhecimento histérico produzido no processo de escolarizagdo necessita estar
contextualizado no tempo e no espaco, isto é, embasado na realidade concreta.

E pela producdo de conhecimentos assentados na realidade cotidiana, portanto,
contextualizados, que o sujeito podera participar ativa e conscientemente dos processos
de intervencdo e transformacdo social. O sentimento de pertencimento brota do
reconhecimento que o sujeito tem de si préprio, do papel social que exerce em seu
tempo e em seu espaco social. Assim sendo, como a escola atua na constituicdo de um
sujeito que se sinta em condicdo/situacdo de pertencimento? E como o conhecimento
produzido na escola auxilia no (des)pertencimento do sujeito no espaco micro e macro
social?

Entendemos que, para compreender o (des)pertencimento em relacdo ao sentido
pedagdgico, € fundamental levar em conta o campo social, cultural, politico e
econdmico da sociedade brasileira. Para tanto, conforme a Constituicdo Federal (1988)
e a LDB — Lei n°® 9394/96, é essencial observar que o ensino devera ser ministrado com
base na igualdade de condigdes para que o aluno, alem do acesso, permanega na escola
com éxito, considerando também o pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas. E,

pois, na contramdo do que prescreve a Constituicdo Federal e a LDB, que surge a
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tentativa de aprovagéo de um Projeto de Lei que circula na esfera federal, bem como em
alguns estados e municipios do Brasil denominado Escola sem Partido.

O artigo 205 da CF de 1988 aponta: “A educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho”. Sendo “a educacao, direito e dever do Estado e da
familia”, ¢ fundamental reafirmar os principios democraticos na gestdo da escola
publica, garantindo aos professores a autonomia para planejar e desenvolver suas aulas.
Enfatizamos, também, que, em uma sociedade democratica, € incompreensivel o
cerceamento do exercicio da docéncia como forma de manutencdo de um sistema social,
que aliena em vez de libertar o sujeito aprendente.

A despeito disso, destacamos uma questdo que entendemos ser crucial: como
ficaria a liberdade de ensinar, a figura e as funcbes do professor, o sentido pedagdgico
da educacdo, o preparo para o exercicio da cidadania, o didlogo com a realidade do
aluno e a discussdo de seus valores, a partir da implementacdo da Lei Escola Sem
Partido? Sem ddvida, o Programa Escola sem Partido assume um viés conservador, que
limitard as possibilidades de desenvolvimento do pensamento critico, ou seja, tal
proposta anseia por uma escola neutra, retirando a autonomia do professor em promover
o0 debate acerca do tema cidadania e tantos outros que constam no PL n° 867/2015.

O PL n° 867/2015, que versa sobre o Programa Escola sem Partido, representa
uma afronta contra a escola democratica ao defender que os professores ndo séo
educadores, ndo levando em consideracdo a realidade e os valores dos alunos,
afirmando que os professores doutrinam ideologicamente os estudantes. Tal concepcéo
ao ser assumida aniquila totalmente o sentido pedagogico da educagdo, determinando
que ndo existe liberdade de expressdo no exercicio docente (PENNA, 2016). Desse
modo, entendemos que o referido PL interpreta e distorce equivocadamente a
constituicdo cidadd de 1988 e a LDB aprovada em 1996.

E indispensavel refletir sobre uma possivel consequéncia - que seria a tentativa
explicita de alienar os estudantes - o povo brasileiro, e submeter as a¢fes pedagogicas
do professor ao carater politico conservador e dominante na sociedade. De acordo com
Frigottto (2017, p. 29), a aprovacdo do PL n° 867/2015 implica a “mudanga da fungio
docente iniciando pelo ataque aos profissionais da educacéo, tirando-lhes a autonomia

de ensinar, de educar e de avaliar”. O ataque a escola e a universidade representa o
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proposito de ideologizacdo do formato da educacdo basica e superior, dando énfase ao
treino do ato de ensinar e aprender, 0 que reduz o papel das instituicdes publicas que
ficariam limitadas a instruir os individuos (FRIGOTTO, 2017).

Na sociedade capitalista, caracterizada pela divisdo de classes e de trabalho,

[...] o Programa Escola Sem Partido expressa o epilogo de um
processo que quer estatuir uma lei que define o que é ciéncia e
conhecimentos validos, e que os professores s6 podem seguir a
cartilha das conclusdes e interpretacdes da ciéncia oficial, uma ciéncia
supostamente ndo neutra (FRIGOTTO, 2017, p. 29).

Tal perspectiva rompe com o sentido de uma educacgdo escolar, que visa ao
aprimoramento do pensamento critico-reflexivo, da autonomia e da emancipacéo. Por
sua vez, de acordo com Frigotto (2017), a Escola sem Partido, no seu sentido liberal,
busca instituir uma politica de educacéo acritica e de alienacdo, haja vista que induz que
a escola brasileira estd sob o comando de um partido politico, considerando docentes e

estudantes seres passivos e manipulaveis.

(Des)construcdo do sentido pedagdgico

Temos o entendimento de que se for aprovado o PL n°® 867/2015, que se refere a
proposta da Escola sem Partido, os governos (federal, estadual e municipal) retiram o
“dever profissional e existencial da condi¢do docente-educadora” (ARROYO, 2013, p.
26). A isso enlacamos a posicdo de Freire (1996, p. 17), de que o professor ndo pode
“[...] falsear a verdade, iludir o incauto, golpear o fraco e indefeso, soterrar o sonho e a
utopia [...]”. Neste sentido, referenciamos que as consequéncias da implementacdo do
Programa Escola sem Partido remetem a um processo que afronta todas as
possibilidades de producdo de uma visdo critica acerca das relagcdes homem-homem,
homem-natureza e homem-mundo.

Nesse encadeamento € que se segue a posi¢do de Frigotto (2016), de que existe
um processo crescente de desmanche da constituicdo brasileira e da desqualificacdo da
educacdo publica. O mundo privado vem desclassificando o trabalho docente,
concebendo-o0 como meros transmissores de conhecimentos, definidos por bancos,
associacOes e institutos empresariais da sociedade burguesa, decretando, assim, a
idiotizacdo dos professores e alunos (FRIGOTTO, 2016).
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A participacdo é inerente aos processos democraticos, contudo, a proposta do
Programa da Escola sem Partido intenciona tolher a liberdade de expressdo e a
autonomia para organizar e desenvolver a pratica pedagogica na escola. Dessa maneira,
a acdo docente ficara restrita ao repasse dos conhecimentos, cabendo ao estudante
memoriza-los e apos devolvé-los no formato solicitado pelas provas. Fica, entdo,
dispensado o principio da problematizacdo, bem como todas as possibilidades de
relacionar teoria e prética.

O contexto que se anuncia prospecta que o ato pedagodgico seja transmissivo,
repetitivo, acritico e mecéanico, em que o professor ndo se reconhece a si mesmo e nem
reconhece o sentido social de suas acgdes. Institui-se a negagdo do estabelecimento das
relacGes com os atores envolvidos, haja vista que o professor serd apenas um executor,
isolado e ndo criativo; esse prisma vem a constituir-se como um “pedagogismo
inoperante”, omitindo os fins sociais da educagdo escolar (VEIGA, 1989).

Entendemos, desse modo, que o pedagogismo inoperante desconsidera que a
finalidade do trabalho docente consiste em garantir aos alunos acesso ao que nao é
reiterativo na vida social. Dito de outra maneira, o professor exerceria uma acao
mediadora entre a formacdo do aluno na vida cotidiana, em que ele apropria-se da
linguagem, dos objetos, dos usos e dos costumes e a formacdo do aluno nas dimensdes
ndo cotidianas da vida social, dando possibilidade de acesso a objetivacbes como
ciéncia, arte, moral (DUARTE 1993) e possibilitando, ao mesmo tempo, a postura
critica do aluno (BASSO, 1998).

A formagdo da postura critica do sujeito depende tanto da apropriacdo do
conhecimento ja produzido, como do processo de producdo desse conhecimento. A
participacdo ativa do aluno significa, ao longo do processo educacional, tornar-se
sujeito de sua relacdo com o conhecimento, bem como da sua apropriacdo, produzindo a
criticidade que representa um modo de relacdo com a informacdo, que supera 0 modo
espontaneo e irrefletido de conhecer (BASSO, 1998). O educando sé podera refletir
criticamente seu conhecimento se o educador-mediador o ajudar a enxergar o mundo
com outros olhos, que ndo o de ser apenas um mero receptor. O professor tem o direito

de poder ensina-lo livremente a partir de suas concepcdes pedagogicas, pois, 0

Essencial para a categoria de intelectual transformador é a necessidade
de tornar o pedag6gico mais politico e o politico mais pedagdgico.
Tornar o pedagogico mais politico significa inserir a escolarizagdo
diretamente na esfera da politica, argumentando-se que as escolas
representam tanto um esfor¢o para definir-se o significado quanto uma
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luta em torno das relagBes de poder [..] tornar o politico mais
pedagdgico significa utilizar formas de pedagogia que incorporem
interesses politicos que tenham natureza emancipadora [...]
(GIROUX, 1997, p. 163).

Ao retirar a natureza politica do processo educativo, sem davida, ocorrerd o
(des)pertencimento do sentido pedagdgico, considerando-se a intencionalidade da
proposta do Escola sem Partido em querer que o professor seja um ator neutro em sala
de aula, que ndo eduque os alunos para a vida ética e social. Destacamos que, no
exercicio da docéncia, ndo cabe neutralidade, haja vista que o professor necessita de
autonomia e ndo da permanente dominagao oficializada por meio de uma lei. De que
modo no espago escolar, tido como o espaco de universalidade, tornar proibido debater
sobre as contradicdes e as falacias que se colocam a favor da manutencao e reproducéo
das desigualdades sociais?

Ao considerar que o ser humano est4d em permanente processo de inter-relacées,
que a educagdo se processa de modo relacional, entendemos que uma visdo acritica
denominada de neutralidade inviabiliza praticas pedagogicas sécio interativas. O
minimo que se pode esperar do professor é que ele possa manter e desenvolver a
docéncia na perspectiva do envolvimento dos estudantes de maneira critico-reflexiva,
considerando todas as possibilidades de relacionar teoria e pratica, isto &, de realizar a
praxis. Para tanto, a praxis precisa voltar-se para a construcdo da cidadania, sendo que a
escola necessita ter um olhar critico-social para a realidade. Conforme indicacdo da
Constituicdo Federal de 1988 e da LDB — Lei n° 9394/96, o professor tem a garantia da
liberdade para ensinar, pesquisar e fazer escolhas pedagdgicas para o exercicio da
docéncia.

Perrenoud (2002) afirma que formar as pessoas visando compreender 0s
mecanismos sociais ndo representa algo neutro, o que ndo pode ser entendido como
“doutrinacao”. O mesmo autor alega que os professores, muitas vezes, nao tém
formagéo adequada para compreender como se perpetuam as desigualdades sociais. De
qualquer modo dos professores na condicdo de profissionais especializados, que estdo a
servico das politicas educacionais, ndo se pode demandar neutralidade ideoldgica. De

acordo com Perrenoud,

[...] ndo somos partidarios de uma politica extrema dos professores,
como a que existe em certos momentos da historia ou em algumas
sociedades. Sem duvida, em caso de guerra, de ocupacdo ou de
tomada do poder por um governo autoritario, esperamos que 0S
professores estejam do lado dos direitos humanos e passem a fazer
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parte da dissidéncia e da resisténcia. No entanto, em épocas de paz,
um envolvimento critico ndo passa necessariamente por um
envolvimento militante, no sentido politico da expressdo, nem por
uma critica sistematica das opgdes governamentais. Envolver-se é, em
primeiro lugar, interessar-se, informar-se, participar do debate,
explicar, demonstrar. Entretanto, esse processo ndo € automatico
(2002, p. 202).

E fundamental falar sobre a identidade educadora quando nos referimos ao
sentido pedagogico, em que, para Arroyo (2013), o pensamento pedagdgico — implica
reconhecer-se como educador com o foco no aluno e ndo em alguma disciplina
especifica, cuja énfase seria reduzida apenas ao dominio de competéncias e conteudo. O
autor frisa que se caminhe na direcdo da garantia do direito a educacdo, a formacgédo
integral, aos saberes e valores, a cultura, bem como a socializacdo das diferentes
identidades. Cabe-nos ressaltar que a identidade profissional entra em crise, se nédo
coincidirem as verdades cientificas curriculares com as verdades do “real” social, bem
como se continuar a ser manipulada por totalitarismos politicos conservadores,
colocando-nos na condicdo de meros aulistas transmissores mecanicos de
conhecimentos (ARROYO, 2013).

Arroyo (2013) também traz a questdo do compromisso ético, nada mais ético do
que educadores e educandos lutarem para que se lhes devolva o que vem sendo
subtraido, o direito de pensar e de criar. Segundo 0 mesmo autor, a busca pelo
reconhecimento acontece quando professores e alunos, coletivamente, incorporam
outras visdes de mundo e outros saberes sobre si mesmos, projetados na diversidade. De
acordo com Freire “a necessaria promoc¢ao da ingenuidade a criticidade nao pode ou ndo
deve ser feita a distdncia de uma rigorosa formacéo ética ao lado sempre da estética. [...]
a pratica educativa tem de ser, em si, um testemunho rigoroso de decéncia e de pureza”
(1996, p. 36).

Entdo, temos a convicgdo de que o sentido pedagdgico se constr6i com base na
reflexdo critica, que pde em evidéncia os problemas e as contradi¢fes, que reproduzem
a discriminagdo, os preconceitos e as desigualdades sociais. Do contrério, a pratica
docente poderd prestar-se a desconstrucdo do sentido pedagdgico da acdo educativa na
escola. Para Frigotto (2017), a proposta em debate por meio do PL — Escola Sem
Partido representa uma afronta ao trabalho docente, pois, visa a um ensino através do
treinamento e da pura instrucdo, sob a égide da neutralidade, numa clara reducéo do

papel da escola e do professor.
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Ademais, corrobora Frigotto ao destacar que a proposta da Escola Sem Partido

[...] ndo liquida somente a funcdo docente, no que define
substantivamente e que ndo se reduz a ensinar 0 que esta nos manuais
ou apostilas, cujo propésito é de formar consumidores. A funcéo
docente no ato de ensinar tem implicito o ato de educar. Trata-se, de
pelo confronto de visdes de mundo, de concepcbes cientificas e de
métodos pedagdgicos, desenvolver a capacidade de ler criticamente a
realidade e constituirem-se em sujeitos autbnomos. A pedagogia da
confianca e do dialogo critico é substituida pelo estabelecimento de
uma nova funcdo: estimular os alunos e seus pais a se tornarem
delatores (FRIGOTTO, 2017, p. 31).

H4, nessa perspectiva, uma clara intencionalidade de difusdo entre os diferentes
atores que configuram a comunidade escolar, a difusdo da intolerancia, a qual esta na
contramdo da producdo de uma visao de mundo mais alargada e humanizada.
Entendemos, pois, que as possibilidades de ampliacdo da visdo de mundo fortalecem
por meio da educacdo e do conhecimento. Contudo, a pauta do Escola sem Partido
tolhe os espacos para debater as multifaces, que se entrecruzam nas praticas sociais,
especialmente no que se refere a discriminacdo de género, raca, etnia, orientacao sexual.
Nessa proposta, tampouco, abre-se espaco para discutir que a pobreza € historica e
produzida pela elite brasileira, a qual alimenta a ampliagdo do seu capital pela
exploracdo do trabalho dos desvalidos, dos incautos.

Considerac6es sempre provisorias

Foi possivel analisar, no decorrer do estudo, a conjuntura atual em que se pde a
questdo pedagogica do Programa Escola sem Partido, ligado a uma escola da qual se
subtrai “os fundamentos da liberdade e da democracia” (FRIGOTTO, 2017, p. 31). No
horizonte desse tecido social, cabera ao professor em sala de aula repassar as verdades
que interessam a classe burguesa, o que representa o “exterminio do pensamento critico
e das instituicBes, grupos sociais e individuos que lutam por justica social”
(FRIGOTTO, 2017, p. 32).

Considerando o referencial citado no estudo, quando o sentido pessoal do
trabalho se separar de sua significacdo, o trabalho alienado do docente pode
descaracterizar a pratica educativa escolar. A realizacdo de praticas sociais (politicas e
pedagogicas), que possam enfrentar a alienacdo, depende de buscas que se enlagam aos

propoésitos de um ideario contrario a desagregacdo e a ameaca do convivio social.
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Assim, as praticas sociais que superem, em algum grau, a alienacgdo, incluindo o
trabalho docente, ndo dependem apenas das condi¢Bes subjetivas, dependem também
das circunstancias ou condicdes efetivas de trabalho que fazem a mediagédo dessa busca
de relagdes mais conscientes, “temos, entdo, a ruptura entre significado e sentido do
trabalho docente” (BASSO 1998).

A alienacdo que 0s meios politicos conservadores querem impor a escola
representa, de forma concreta, 0 modo de silenciamento ao trabalho do professor, o qual
ficard impedido de dar significado social a pratica pedagogica. Em nossa sociedade
marcada pela formac&o histérica de carater colonizador, a aprovacao e implementagao
do Escola sem Partido tornard explicito o massacre a identidade educadora da escola e
do professor, indicando que somente sejam repassados aos alunos o0s conteddos sem o
estabelecimento de relagdes com a realidade, haja vista o propdésito de neutralidade da
préatica educativa escolar. Desse modo, enfatizamos que o proprio conteldo do PL
“Escola sem Partido” ndo é neutro, haja vista que expressa de maneira explicita a sua
intencionalidade — a sua ideologia.

Com base em Arroyo (2013), os trabalhadores em educacdo, em que pese a
desconstituicdo do conhecimento como ferramenta para o agir politico, sdo alvo de
controle. Pelo estudo, possivelmente, estamos ha um passo de tornar real, por meio de
uma legislacdo especifica, o (des)pertencimento do sentido pedagogico do trabalho da
escola e dos docentes. O retrocesso esta na iminéncia de ser tdo grande, a ponto que, em
um futuro muito préximo, os professores tenham que reprimir sua criticidade e
criatividade, tornando-se meros transmissores de conteldo sem o protagonismo da sua
autoria e da sua marca didatico-pedagdgica, ou seja, aquilo que identifica, compde e
caracteriza a importancia social dos docentes ndo podera ser visivel e muito menos
audivel, haja vista que correrd o risco de ser delatado pelos estudantes, seus pais ou
responsaveis.

A discussdo tratada, neste estudo, permitiu-nos examinar a importancia do
pertencimento pedagodgico, que € imprescindivel para o professor poder articular,
planejar e executar a agdo docente. Salientamos que, para almejar uma maior coeréncia
educacional, é imprescindivel um ambito democratico que garanta flexibilidade e
permeabilidade para a busca de solugdes que, seguramente, podem tornar real o
exercicio de cidadania ativa. Enquanto instrumento que visa a subordinacdo, o
Programa Escola sem Partido, é a representacdo visivel da repressdo ao trabalho

docente, que se caracterizara como uma pratica simplista e superficial, pelo fato de nédo
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poder aprofundar a interpretacdo dos fatos e dos problemas vinculados & realidade
politica, econémica, social e cultural.

Desse modo, a pratica critico-reflexiva ndo terd espaco para subsistir, ou seja,
sera repelida politica e pedagogicamente por contrariar os interesses dominantes, que
priorizam a manutengdo do conservadorismo e do autoritarismo, como forma de
dominacdo das camadas populares. Por fim, cabe-nos dizer que a heranga conservadora
e neoliberal avanca na feitura de seus propositos de manter a exclusdo social, de ampliar
a producdo da massa de alienados social e politicamente. Contudo, a responsabilidade
politica e ética dos educadores comprometidos com uma sociedade democratica ndo

prescindira da luta pela formacéo de sujeitos criticos, conscientes e emancipados.
Referéncias

ARROYO, M. G. Curriculo, territério em disputa. 5. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2013.

AZZI, S. Trabalho docente: autonomia didéatica e construcao do saber pedagdgico. In:
PIMENTA, S. G. (Org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. 7. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2009.

BASSO, I. S. Significado e sentido do trabalho docente. Cad. CEDES, v. 19, n. 44
Campinas Apr: 1998. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-32621998000100003.
Acesso em: 20 set. 2016.

BRASIL. CONSTITUICAO FEDERAL. Brasilia, DF, 1988. Senado.

BRASIL. LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL — Lei n°
9394/96. Brasilia, DF. 1996.

BRASIL, CAMARA DOS DEPUTADOS. Projeto de Lei N. 867. Brasilia, DF. 2015.

CANDAU, V. M. F. Diferencas culturais, cotidiano escolar e praticas pedagdgicas.
Curriculo Sem Fronteiras, v. 11, n. 2, p. 240-255, jul./dez. 2011.

DICIONARIO DE PORTUGUES. Disponivel em: http://www.lexico.pt/pedagogico.
Acesso em: 20 set. 2016.

DUARTE, N. A individualidade para si. Campinas, SP: Autores Associados, 1993.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 2.
ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 1996.

FRIGOTTO, G. “Escola sem partido”: imposi¢do da mordaca aos educadores. Revista
Espaco Académico, ISSN 1519-6186 — Ano XVI. Disponivel em

EDUCA — Revista Multidisciplinar em Educacdo, Porto Velho, v. 08, p. 1-16, Jan./Dez., 2021.  e-ISSN: 2359-2087
DOI: 10.26568/2359-2087.2021.4779 15

[ A==


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-32621998000100003

<

Y , Jerbnimo SARTORI. Rémulo MENEGAS
: Revista

£y Multidisciplinar
L] =m Educagio

https://espacoacademico.wordpress.com/2016/06/29/escola-sem-partido-imposicao-da-
mordaca-aos-educadores. Acesso em: 12 out. 2016.

FRIGOTTO, G. A génese das teses da Escola sem Partido: esfinge e ovo da serpente

gue ameacam a sociedade e a educacdo. In: (org.). Escola “Sem” Partido:
esfinge que ameaca a v e a sociedade brasileira. Rio de Janeiro: LPP/UERJ, 2017. p. 17-
34.

GIROUX, H. Os professores como intelectuais. Porto Alegre: Artmed, 1997.

PENNA, F. de A. Em defesa da liberdade de expressédo em sala de aula. Disponivel
em http://cartamaior.com.br/?/Editoria/Politica/Em-defesa-da-liberdade-de-expressao-
em-sala-de-aula/4/36394. Acesso em: 12 out. 2016.

PERRENOUD, P. A prética reflexiva no oficio de professor: profissionalizacéo e
razdo pedagdgica. Porto Alegre: Artmed, 2002.

PIMENTA, S. G. (org.). Saberes pedagogicos e atividade docente. 7. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2009.

SOUZA, J. V. A identidade do sujeito social, ético e politico e o projeto pedagdgico da
escola. In: VEIGA, I. P. A.; FONSECA, M. (orgs.). As dimens@es do projeto politico-
pedagdgico: novos desafios para a escola. Campinas, SP: Papirus, 2011.

SOUZA, M. A. de. Pratica Pedagdgica: Conceito, Caracteristicas e Inquietacdes. 2004.
IV Encontro Ibero-Americano de coletivos escolares e redes de professores que fazem
investigacdo na sua escola.

VEIGA, I. P. A prética pedagdgica do professor de didatica. Campinas, SP: Papirus,
1989.

Enviado em: 14/12/2019
Aceito em: 26/12/2021.
Publicado em: 31/12/2021

EDUCA — Revista Multidisciplinar em Educacdo, Porto Velho, v. 08, p. 1-16, Jan./Dez., 2021.  e-ISSN: 2359-2087
DOI: 10.26568/2359-2087.2021.4779 16

[ A==


https://espacoacademico.wordpress.com/2016/06/29/escola-sem-partido-imposicao-da-mordaca-aos-educadores
https://espacoacademico.wordpress.com/2016/06/29/escola-sem-partido-imposicao-da-mordaca-aos-educadores
http://cartamaior.com.br/?/Editoria/Politica/Em-defesa-da-liberdade-de-expressao-em-sala-de-aula/4/36394
http://cartamaior.com.br/?/Editoria/Politica/Em-defesa-da-liberdade-de-expressao-em-sala-de-aula/4/36394

