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RESUMO: O objetivo deste artigo € discutir os desafios encontrados nas préticas
voltadas para o ensino hibrido na disciplina de Geografia em escolas publicas estaduais
de Educacdo Basica no municipio de Serra — ES. Para tanto, apoiados na metodologia
de pesquisa da Histéria Oral Tematica (BOM MEIHY, 1996), tomamos narrativas de
duas professoras, no intuito de desvelar as perspectivas, limites e possibilidades de
utiliza¢do desta metodologia. Procuramos entre os autores Moran (2015), Bacich, Tanzi
Neto e Trevisani (2015) e Prensky (2010) contribui¢cdes tedricas para subsidiar nossas
reflexdes acerca das potencialidades do ensino hibrido como alternativa metodolédgica
para o processo ensino-aprendizagem de Geografia. A pesquisa sinaliza que o ensino
hibrido abre multiplas possibilidades de trabalhar com as metodologias ativas,
colocando o aluno como protagonista do seu processo de aprendizagem.
Palavras-chave: Ensino Hibrido. Metodologias Ativas. Ensino de Geografia.

ABSTRACT: This article aims to discuss the challenges found in hybrid geography
teaching practice in elementary public state schools in the municipality of Serra, ES,
Brazil. To this end, grounded on the Thematic Oral History method (BOM MEIHY,
1996), we took narratives from two teachers in order to unveil their perspectives, limits
and possibilities of using this methodology. We sought among the authors Moran
(2015), Bacich, Tanzi Neto and Trevisani (2015) and Prensky (2010) theoretical
contributions to support our reflections on the potential of hybrid education as an
alternative methodology for the geography teaching-learning process. This study shows
that hybrid teaching provides multiple possibilities for working on active
methodologies, placing students as protagonists of their learning process.

Keywords: Hybrid teaching. Active methodologies. Geography teaching.

RESUMEN: El objetivo de este articulo es discutir los desafios encontrados en las
prdcticas dirigidas a la ensefianza hibrida en la disciplina de Geografia en las escuelas
publicas Estatales de Educacion Bdsica en el Municipio de Serra, ES, Brasil. Para ello,
apoyados en la metodologia de investigacion de la Historia Oral Temdtica (BOM
MEIHY, 1996), tomamos narraciones de dos maestras, con el fin de revelar las
perspectivas, limites y posibilidades de utilizar esta metodologia. Buscamos entre los
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autores Moran (2015), Bacich, Tanzi Neto y Trevisani (2015) y Prensky (2010) aportes
teoricos para sustentar nuestras reflexiones sobre el potencial de la educacion hibrida
como alternativa metodoldgica al proceso de ensefianza-aprendizaje de la Geografia.
La investigacion indica que la ensefianza hibrida abre muiltiples posibilidades de
trabajar con metodologias activas, colocando al estudiante como protagonista de su
proceso de aprendizaje.

Palabras clave: Educacion hibrida. Metodologias activas. Ensefianza de Geografia.

Introducao

H4 uma necessidade de buscar alternativas praticas e metodolégicas que
possibilitem romper com o persistente modelo de escola, cujo processo de ensino se
pauta apenas em aulas expositivas, nas quais apenas o professor é o “detentor do
conhecimento”, modelo que esta bastante ultrapassado e desvinculado da realidade dos
seus estudantes. A sua persisténcia acarreta a prevaléncia do desinteresse por parte dos
alunos. No contexto de incomodo em relagdo a falta de interesse dos alunos e, muitas
vezes, no sentimento de impoténcia na posicdo de professor, buscamos auxilio tedrico
nas metodologias ativas aplicadas do ensino hibrido como alternativa que possibilite a
superagdo dessa problematica.

Sem a pretensdo de esgotar todas as possibilidades do ensino hibrido,
asseveramos, de imediato, que somente essa alternativa de ensino ndo € capaz de
resolver todos os problemas de insucesso no processo de ensino e de aprendizagem. Po,
sua potencialidade gravita em torno de deslocar o foco puramente do “ensino” para a
“aprendizagem”, colocando o aluno como protagonista de sua narrativa acreditando que
assim caminharemos rumo a uma educagao melhor.

Neste contexto, conforme defende Moran (2015), o ensino hibrido surge como
referéncia para articular as diferentes metodologias introduzidas em sala de aula,
apoiadas em recursos tecnoldgicos que oportunizam uma discussdo pertinente a
relevancia do papel do professor como forma de garantir acdes mais significativas no
desenvolvimento do conhecimento.

O ensino hibrido € definido de diferentes formas na literatura e pode apresentar
diferentes significados, dependendo do uso que o autor, a instituicdo ou o curso
pretende enfatizar. Nossa pesquisa utiliza como base as defini¢des de Moran (2015) e
Martins (2016).

Conforme Moran (2015),
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Hibrido significa misturado, mesclado. blended’. A educacio sempre
foi misturada, hibrida, sempre combinou vdrios aspectos, tempos,
atividades, metodologias, publicos. Esse processo, agora, com a
mobilidade e a conectividade, é muito mais perceptivel, amplo e
profundo: € um ecossistema mais aberto e criativo (MORAN, 2015 p.
27).

Por sua vez, Martins (2016) assevera que o ensino hibrido € a convergéncia de
dois modelos de aprendizagem: a sala de aula tradicional e o espago virtual, tornando-se

gradativamente complementares.

Pode-se afirmar que, de forma geral, nessa modalidade de ensino, hd a
convergéncia de dois modelos de aprendizagem: o modelo tradicional,
no sentido de envolver a aprendizagem em sala de aula, como vem
sendo realizado ha tempos, e o modelo on-line, que utiliza as
tecnologias digitais para promover o ensino (MARTINS, 2016, p. 68).

E nesse cendrio que se situa a pesquisa que deu origem ao presente artigo, cuja
questdo central gravita em torno da seguinte indaga¢do: como propor um processo de
aprendizagem, pautado nos pressupostos do ensino hibrido para alunos da Educagdo
Basica de escolas publicas, considerando a precariedade e mesmo inexisténcia das
condig¢des de infraestrutura?

Os esforcos por buscar respostas possiveis a esta problemdtica de pesquisa
sinalizaram para a necessidade de voltar nossos olhares para a internalidade do processo
educativo, conforme sugere N6ovoa (1992), buscando ouvir e dar voz aos professores
acerca de seus saberes e de seus fazeres. Para tanto, o caminho metodoldgico da
pesquisa se apoiou nos pressupostos tedricos da Histéria Oral (BOM MEIHY, 1996;
DELGADO, 2006; RODRIGUES, 2011).

Segundo Bom Meihy (1996, p.13),

Histéria oral é um recurso moderno usado para a elaboracdo de
documentos, arquivamento e estudos referentes a vida social de
pessoas. Ela € sempre uma histéria do tempo presente e também
conhecida por historia viva. [...] a histéria oral se apresenta como
forma de captacdo de experi€ncias de pessoas dispostas a falar sobre
aspectos de sua vida mantendo um compromisso com o contexto
social.

Ao utilizar a Histéria Oral como metodologia de pesquisa, pode-se escolher trés
distintos caminhos: depoimentos de Histéria de Vida, Entrevista Tematica e Trajetdria

de Vida. Considerando a especificidade de nossa temdtica de investigacdo, que visou

3 Em portugués significa “misturado”.
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desvelar narrativas docentes acerca de vivéncias e experiéncias com metodologias do
Ensino Hibrido em suas préticas de sala de aula, a modalidade adotada foi a Histdria

Oral Tematica, visto que, conforme Delgado (2006, p. 22),

Sdo entrevistas que se referem a experi€ncias ou processos especificos
vividos ou testemunhados pelos entrevistados. [...] refere-se a
entrevistas que fornecerdo elementos, informacdes e interpretacdes
sobre temas especificos abordados pelas pesquisas.

Assim, definida a metodologia, partimos para a delimitacdo do universo da
pesquisa: professores de Geografia atuantes na Educacdo Bésica da rede publica do
Estado do Espirito Santo, no municipio da Serra, que utilizam o Ensino Hibrido no
cotidiano de suas aulas. Definimos também, que a selecdo dos sujeitos da pesquisa teria
como critério a adesdo voluntdria dos professores que atendessem aos critérios
anteriores. Nesse sentido, apds os primeiros contatos aceitaram o desafio e participaram
como colaboradoras da pesquisa duas professoras da Educacdo Bdsica que lecionam a
disciplina de Geografia em escolas publicas estaduais no municipio de Serra, cujos
relatos acerca de suas memdrias, vivéncias, saberes e fazeres na utilizacdo da
metodologia do Ensino Hibrido como alternativa para o ensino da Geografia serao
tratados mais adiante.

De imediato, salienta-se a existéncia de dois grandes desafios: a) entender a
diferenca geracional entre alunos e professores em relagdo ao uso das tecnologias; e b)

conhecer a base tedrica das metodologias ativas do ensino hibrido.

Os nativos digitais e a sala de aula

As bases tedricas do ensino hibrido trazem uma série de metodologias para
serem trabalhadas em conjunto com as tecnologias digitais*. Assim, para uma melhor
compreensdo de suas potencialidades para o ensino, torna-se de mister importincia
destacarmos as diferencgas geracionais existentes entre alunos e professores no que tange
ao uso dessas tecnologias e como isso pode afetar o processo de ensino-aprendizagem.
Atualmente, com o avango das tecnologias digitais e da informdtica, os nossos
estudantes possuem uma grande facilidade de acesso a informacdo, sendo

bombardeados constantemente por noticias e saberes dos mais diferentes campos.

4 Consideremos tecnologias digitais aqueles aparelhos que permitem a navegac¢do na internet, como
computadores, tablets e smartphones.
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Portanto, a escola pode e deve utilizar este fato como facilitador no processo de ensino-
aprendizagem, fazendo um uso inteligente das tecnologias digitais tdo presentes na vida
do aluno. Um caminho alternativo e possivel para tanto seria a utilizagdo das novas
tecnologias digitais como um ambiente de extensao da sala de aula presencial, tornando
0 processo mais interativo e atrativo para o aluno, assim como propde as metodologias
ativas do ensino hibrido. H4 intimeras possibilidades e desafios no uso das tecnologias
digitais como forma de continuidade do processo educativo, para além da sala de aula.
Porém, ao tratar sobre tecnologias pode-se ter como desafio as diferengas
geracionais. Por um lado, temos professores e pais que, além de ndo terem nascido na
era digital, ainda carregam a visdo de escola tradicional como “aquela que funciona”,
pelo fato de ter sido nela que aprenderam, naquele formato e organizagdo. Por outro
lado, temos os alunos que, por terem nascido em uma outra geragao, sdo chamados de
“nativos digitais™:
As criangas nascidas a partir da década de 80 e 90 sdo definidos por
Prensky (2010) como nativos digitais e apresentam familiaridade com

o universo digital e, portanto, cabe aos educadores e pesquisadores
atentarem para esse potencial (apud COELHO, 2012, p. 88).

Dessa forma, fica claro que temos geragdes diferentes envolvidas no processo
educacional dentro das escolas. Os alunos sdo os nativos digitais, pois ja nasceram
inseridos em uma cultura digital, cujas relacdes com essas tecnologias foram aprendidas
intuitivamente e marcam sua forma de relacionamento com o conhecimento. E, por
outro lado, conforme assevera Prensky (2010), a maioria dos professores sdo imigrantes
digitais, pois se inseriram tardiamente no mundo digital. Em consequéncia, via de regra,
os professores t€ém uma forma de ensinar que nem sempre estd em sintonia com o modo

como os nativos aprendem melhor, ou, pelo menos, que lhes desperta maior interesse.

Prensky (2010) nos explica que as criancas - nativas digitais -
apresentam uma intimidade com os meios digitais e possuem a
habilidade e competéncia de realizar mdltiplas tarefas ao mesmo
tempo. A geracdo desses nativos alterou, assim, definitivamente, os
rumos da Comunicagdo, bem como da Educacdo. Logo, ndo podemos
pensar a Comunicagdo e nem a Educagdo a partir de paradigmas
retrégrados, porque os avancos tecnoldgicos mudaram a forma de ser,
agir e pensar da sociedade. Temos, assim, uma nova geracdo de
criangas — as nativas digitais - que interagem, a todo momento, com as
novas e velhas midias (apud COELHO, 2012, p. 89).
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Nas udltimas décadas passamos a incorporar, no nosso dia a dia, aparelhos
conectados a internet como computadores, fablets e smartphones. Estes aparelhos
transformaram a forma de comunicacdo e hoje é comum para boa parte da populacio o
uso de e-mails, aplicativos de comunicagdo e redes sociais para acesso as informacoes
de cardter pessoal e profissional de nosso interesse.

Tais aparelhos revolucionaram nao apenas a nossa forma de comunica¢ao, como
também, transformaram nossa maneira de pensar, trabalhar e resolver problemas. Cada
vez mais fazemos uso dos smartphones para fazer uma busca rapida sobre situagdes no
transito, no trabalho e, porque ndo dizer, nas escolas. Ndo é novidade que estes
aparelhos fazem parte do cotidiano dos nossos alunos.

No entanto, principalmente no que tange a educacao, vale a adverténcia de Costa

(2016a), no sentido de que:

O maior aproveitamento dos recursos vai depender do uso que se faz
desses recursos, pois ndo basta ter acesso a um conjunto quase infinito
de informagdes, € necessdrio que haja formacdo para “filtrar”
criticamente essas informagdes, interpretando-as e buscando conhecer
as intencdes que foram produzidas e que resultados elas trouxeram
para a formacdo do sujeito. Nessa perspectiva, a mediacdo do
conhecimento pelo professor, utilizando-se de recursos tecnoldgicos,
pode contribuir com a promog¢do da aprendizagem, uma vez que
privilegia novas estratégias pedagdgicas, as quais se diferenciam
daquelas do ensino tradicional (COSTA, 2016a, p. 4).

Nessa mesma direcao, encontramos as contribui¢des de Teixeira (2017), que nos
alerta sobre a necessidade de saber dosar a quantidade de informagdo (material e
conteddo) que serd oferecida aos alunos, para evitar um uso excessivo de informacdes
intteis e desconexas com o conteido. Sendo assim, € importante deixar claro o papel

que o educador deve assumir quando quer imergir com seus estudantes no ciberespaco’:

[...] cabe a ele criar roteiros de conteidos, ainda que provisorios,
estabelecer critérios que sirvam de orientacdo ao jovem estudante,
tanto para que ele ndo se perca no ciberespaco, quanto para que possa
de fato se tornar um navegador ativo e que consiga controlar seu
acesso as informacgdes, além de desenvolver habilidades em
transformar estas informagdes em conhecimentos significativos
(TEIXEIRA, 2017, p. 100).

3 Espaco de comunicacdo por redes de computacio.
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Pertinentes, nesse sentido, as licdes de Coelho (2012), ao destacar a importancia
de se entender que os nativos digitais possuem multiplas competéncias e habilidades

sensodrio verbais e visuais. Em suas palavras:

[...] a geracdo digital também conhecida como Geragdo Y cresce em
um mundo no qual a comunicacdo digital tem um papel fundamental
tanto na sua formacgdo quanto na compreensdo da realidade, pois é a
partir da expansao das novas tecnologias que essa geragao se expressa
e interage seja por meio de sons, imagens e textos escritos e verbais
(COELHO, 2012, p. 89).

A cultura digital faz parte do cotidiano dos alunos do século XXI. Esses alunos,
chamados de nativos digitais, nasceram no mundo do controle remoto, do mouse, da
internet, do celular. Por conta disso, dizemos que nasceram imersos na cibercultura®.
Sendo assim, Novais (2017) salienta a importancia de a escola oferecer espacos que
dialoguem com esse universo. Atualmente, ainda € possivel constatarmos que muitas
escolas continuam seguindo o modelo tradicional de organizacdo e funcionamento. A
propria organizagdo das cadeiras dos alunos enfileiradas uma atras da outra ja remonta a
uma forma utilizada hd mais de um século, cujo modelo visa atribuir ao professor o
papel de unico sujeito que tenha voz e vez naquele lugar. Nessa direcdo, sdo pertinentes
as licoes de Prensky (2010) ao afirmar que, embora se fagca necessario descobrir muita
coisa na educac¢do do século XXI, estd clara a pedagogia que se deve ensinar as nossas

criangas.

Embora possamos afirmar de vérias maneiras diferentes, a direcdo
bésica para isso estd longe daquela velha pedagogia em que o papel do
professor € dizer (ou falar ou palestrar ou agir como se fosse o “Sédbio
no Palco”) em contraste com a nova pedagogia, em que as criancas
ensinam a si mesmas com a orientacdo do professor (uma combinacio
de “aprendizagem centrada no aluno”, “aprendizagem baseada em
problemas a resolver”, “aprendizagem baseada em casos” e o
professor sendo considerado o “Guia ao Lado”) (PRENSKY, 2010, p.
201).

Noévoa (2014, p. 182) defende que, no século XXI, a escola deve entender que
“promover a aprendizagem € compreender a importancia da relagdo ao saber, € instaurar
formas novas de pensar e de trabalhar na escola, é construir um conhecimento que se
inscreve numa trajetdria pessoal”. Além disso, salienta que o conhecimento escolar deve
estar mais proximo do conhecimento cientifico e da complexidade que adquiriu nas

altimas décadas.

6 Cultura que surgiu a partir da comunicagdo por redes de computagio.
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Simultaneamente — e este ndo € um aspecto menor —, € necessario que
as escolas se libertem das estruturas fisicas em que t€m vivido desde o
final do século XIX. Nessa época, hd quase 150 anos, os edificios
escolares foram pensados com grande ousadia e criatividade,
mobilizando projetos e saberes de professores, arquitetos, higienistas,
médicos, pedagogos e tantos outros especialistas. Hoje, é necessério
mobilizar, com 0 mesmo vigor, novas energias na criacdo de
ambientes educativos inovadores, de espacos de aprendizagem que
estejam a altura dos desafios da contemporaneidade (NOVOA, 2014,
p- 182).

Para além das estruturas fisicas e formas de organizagdo e estrutura das escolas,
fica bastante evidenciado que temos geracdes diferentes envolvidas no processo
educacional. Portanto, a escola e os professores precisam se adequar para receber esse
aluno digital que ja traz consigo uma gama de competéncias e habilidades que precisam
ser levadas em consideracdo ao se iniciar um trabalho pautado nos pressupostos do
ensino hibrido. Nesse sentido, fica claro também que, com os avangos tecnoldgicos e a
facilidade de acesso a informacao, a fun¢do da escola ndo € substituida por tais avangos,
muito pelo contrdrio, ela se expande a medida em que tem um papel fundamental de

direcionar e capacitar os alunos a explorar responsavelmente esses novos caminhos.

Metodologias Ativas e o ensino hibrido

Sabemos que nem todos aprendem da mesma maneira. Algumas pessoas sao
mais visuais, outras mais auditivas e algumas outras aprendem mais com as dinamicas
praticas em grupo. Nessa dire¢do, Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p.47) nos
alertam que “criangas e jovens estdo cada vez mais conectados as tecnologias digitais,
configurando-se como uma geracao que estabelece novas relagdes com o conhecimento
e que, portanto, requer que transformacdes aconte¢am na escola”.

A aprendizagem ocorre em diferentes espagos e formas, conforme salienta

Moran (2015, p. 28)

Aprendemos por meio de processos organizados, junto com processos
abertos, informais. Aprendemos quando estamos com um professor e
aprendemos sozinhos, com colegas, com desconhecidos. Aprendemos
de modo intencional e de modo espontaneo, quando estudamos e
também quando nos divertimos. Aprendemos com 0 sucesso € com 0
fracasso. Hoje, temos inimeras formas de aprender.

EDUCA - Revista Multidisciplinar em Educacao, Porto Velho, v. 7, p. 553-578, jan./dez, 2020.  e-ISSN: 2359-2087
DOI: 10.26568/2359-2087.2020.5018 560

(cc) Rl



<
U

: Revista

Ensino hibrido: limites e possibilidades para o ensino de Geografia — memdrias e relatos docentes

Multidisciplinar

L] em Educagéo

Sendo assim, o professor, no exercicio de sua funcdo, deve considerar que ao
combinar diferentes formas de aprendizagem, os alunos podem compartilhar
experiéncias e habilidades dependendo do seu nivel de conhecimento. Situa-se ai as
potencialidades possiveis do ensino hibrido.

Assim, voltamos nosso olhar para as propostas do ensino hibrido, analisando as
alternativas vidveis de adequacdo de metodologias de ensino que aliem as diferentes
formas de aprendizagem, contribuindo para a formagdo de alunos mais ativos e
interativos com o seu processo de aprendizagem. Para tanto, nos apoiamos em Moran
(2015), Martins (2016) e Bacich et al (2015) para analisar a contribui¢io do ensino
hibrido no contexto das transformagdes sociais apresentadas acima. Para estes autores,
€ necessdario pensar em formas diferentes de fazer a educacdo, visto que a escola esta
inserida em um mundo globalizado e interligado com as transformacdes da sociedade.

E importante destacar que, assim como Bacich et al (2015) afirmam, o ensino
hibrido, da maneira como vem sendo utilizado em escolas de educacdo bdsica nos
Estados Unidos, na América Latina e na Europa, difere das defini¢des de blended
learning’ voltadas para o ensino superior e entendidas como aquele modelo em que o
método tradicional, presencial, se mistura com o ensino a distancia e, em alguns casos,
determinadas disciplinas sdo ministradas na forma presencial, enquanto outras, apenas
on-line. Este seria o uso original do termo, que evoluiu para abarcar um conjunto muito
mais rico de estratégias ou dimensdes de aprendizagem. Segundo os autores, “a
expressao ensino hibrido estd enraizada em uma ideia de educagdo hibrida, em que nao
existe uma unica forma de aprender e na qual a aprendizagem € um processo continuo,
que ocorre de diferentes formas, em diferentes espacos” (BACICH et al, 2015, p. 52).

Portanto, a troca de experiéncias e conhecimentos entre os alunos, a medida que
algumas atividades sdao desenvolvidas coletivamente, tende a melhorar muito o
desempenho dos alunos. Assim, o aluno adquire maior autonomia na busca pelo
conhecimento e, a0 mesmo tempo, compartilha o que aprendeu, tornando o processo em
uma aprendizagem coletiva.

O ensino pautado na concepg¢ao hibrida nos traz a possibilidade de trabalhar um
contetido ndo apenas na sala de aula. Trata-se de mesclar momentos presenciais € on-
line, a partir das tecnologias do cotidiano dos alunos, alcancando-os, assim, onde

estiverem.

7 Aprendizado mesclado, em portugués.
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E importante destacar que ndo se trata de substituir o papel do professor pelas
maquinas, mas sim que elas sirvam de apoio metodolégico para o desenvolvimento de

atividades educacionais orientadas.

[...] E necessdrio entender que o uso das tecnologias pode provocar
mudancas na concep¢do de novas metodologias para a educacdo,
favorecendo a construcdo de ambientes de aprendizagem que
exploram o potencial das tecnologias na direcdo de ambientes ricos,
contextualizados, personalizados, acessiveis e  significativos
(NOVALIS, 2017, p. 39).

A proposta, nessa direcdo, € que os alunos busquem as informagdes e se
aprofundem mais nos contetidos por intermédio dos questionamentos acerca de
possiveis duvidas que surgirem. Essa alternativa pode abrir espaco para o
desenvolvimento do pensamento critico, principalmente quando propde trabalhos em
equipe, nos quais o aluno sai da posi¢do de receptor de informagdes e se torna mais
critico e atuante na realidade que ele pode transformar. Assim, ele avanca sozinho,
aprende com o0s outros e o professor se torna um orientador para nortear todo esse

processo. Nessa perspectiva, a proposta comunga com Freire (1996), visto que, para ele:

[...] ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua prépria produgdo ou a sua construgdo. Quando entro em
uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagagdes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢des; um ser critico e
inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a
de transferir conhecimento (FREIRE, 1996, p. 20).

O ensino hibrido, portanto, pode ser implementado como uma modalidade
alternativa para o processo de ensino-aprendizagem, pautado na possibilidade de se
explorar didaticamente a convergéncia das vivéncias da sala de aula “presencial” para o
“virtual”, possibilitando tanto aos docentes, quanto aos discentes construirem o
conhecimento de forma mais plural e participativa. Por este modelo, o aluno pode
vivenciar vérias possibilidades de aprendizagem, tais como: grupos de trabalho,
orientagdo de leituras pelo professor, participacdo em debates para sintetizar o que
aprendeu sozinho, em grupo e com o professor. Neste ponto € importante considerar que
Prensky (2010, p. 202) nos alerta que “o papel da tecnologia — e seu Unico papel —
deveria ser o de apoiar os alunos no processo de ensinarem a si mesmos (obviamente
com a orientacdo de seus professores)”.

Para fazer um uso inteligente das tecnologias, o professor pode lancar mao dos

principios das metodologias ativas e, como tal, considerar o conhecimento prévio do
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aluno, a potencialidade do material e a disposi¢cdo do aluno em aprender, conforme

salienta Diesel (2016, p. 47):

Ao adotar uma metodologia pautada no método ativo, estando o aluno
responsével pela prépria aprendizagem, poderd se estar promovendo
uma aprendizagem significativa, uma vez que o aluno parte do seu
conhecimento prévio para, a partir dele, investigar e refletir sobre a
nova informacao.

Segundo Moran (2004), a educacao hibrida estimula os alunos na resolugdo de
problemas de forma individual e coletivamente. Para ele, a flexibilidade dessa
metodologia permite alcancgar alunos que possuem mais dificuldade em alguns aspectos.
Além disso, ele ressalta que as tecnologias contribuem para ampliar as fronteiras da
escola, na medida em que possibilita ao aluno ter acesso a um material sempre
atualizado.

No entanto, € necessdrio enfatizar que trabalhar com a proposta do ensino
hibrido ndo se reduz apenas a inserir as tecnologias digitais nos planejamentos das
aulas. E necessdrio trazer mudancas na organizacio da sala de aula e no
encaminhamento das atividades. Para tanto, abordaremos trés propostas de modelos de
organizacdo da sala de aula: Rotacdo por Estacdes, Laboratério Rotacional e Sala de
Aula Invertida.

O modelo de organizacdo da Rotacdo por Estacdes acontece no tempo de uma
aula em que hd trés espagos (estacoes) em que o aluno deve transitar durante este
periodo. E necessdrio dividir a turma em trés grupos para que cada grupo ocupe uma
estacdo dessa aula. Podem ser realizadas, por exemplo, atividades de leitura, assistir a
um video, participar de um jogo, responder a um questiondrio, entre outras. A ideia é
que pelo menos uma das atividades seja feita com o auxilio de uma tecnologia digital e
que, de certa forma, ndo dependa da intervenc¢do direta do professor.

Segundo Bacich et al (2015, p.55) € importante valorizar momentos em que 0s
estudantes possam trabalhar de forma colaborativa e aqueles em que possam fazé-lo

individualmente.

O planejamento desse tipo de atividade ndo € sequencial, e as tarefas
realizadas nos grupos sdo, de certa forma, independentes, mas
funcionam de forma integrada para que, ao final da aula, todos tenham
tido a oportunidade de ter acesso aos mesmos contetdos. .

Outro modelo de organizacdo se refere ao Laboratério Rotacional, que consiste

em dividir a turma em dois grupos. Um dos grupos € direcionado para o Laboratério de
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Informatica, pois a atividade acontecerd de forma on-line. Esses alunos trabalham
individualmente, de maneira autdnoma, para cumprir os objetivos fixados previamente
pelo professor, que estard com o outro grupo da turma, realizando outra atividade em
sala de aula. Para isso, € necessario um grande engajamento de toda equipe técnica pois
os alunos circulam pela escola sozinhos durante uma parte da aula. A ideia € trabalhar a
autonomia e a responsabilidade, criando alunos mais conscientes quanto ao uso e
cuidado com os ambientes escolares.

E importante destacar que, conforme nos alertam Bacich er al (2015), os
laboratdrios rotacionais ndo substituem o foco nas li¢des tradicionais em sala de aula,
mas sao uma importante ferramenta para aumentar a eficiéncia operacional e facilitar o
aprendizado personalizado. Segundo os autores, “o modelo ndo rompe com as propostas
que ocorrem de forma presencial em classe, mas usa o ensino on-line como uma
inovacdo sustentada para ajudar a metodologia tradicional a atender melhor as
necessidades de seus alunos” (BACICH et al, 2015, p. 56).

A Sala de Aula Invertida, nosso terceiro modelo de organizagdo da sala de aula,
acontece de forma em que o aluno estuda previamente o conteido em casa, pautado em
arquivos propostos pelo professor. Para isso, o professor pode utilizar recursos
tecnoldgicos para auxiliar no contato com os alunos e distribuicdo do material. O
aplicativo Google Sala de Aula®, por exemplo, permite criar grupos separando as turmas
e enviando arquivos especificos para cada uma. Por intermédio deste recurso € possivel
enviar textos, videos, questiondrios, além de ser mais uma ferramenta para lembrar
sobre datas de avaliagOes e trabalhos. A proposta é que o aluno estude a teoria em casa
para chegar na sala de aula tendo um conhecimento prévio sobre o tema que serd
trabalhado na aula presencial.

Segundo Bacich et al (2015, p. 56), “diversos estudos t€ém mostrado que os
estudantes constroem sua visdo sobre o mundo ativando seus conhecimentos prévios e
integrando as novas informacdes com as estruturas cognitivas ja existentes para que

possam, entdo, pensar criticamente sobre os contetidos ensinados”.

Essas pesquisas indicam que os alunos desenvolvem habilidades de
pensamento critico e compreendem melhor conceitualmente uma ideia
quando exploram um dominio primeiro e, entdo, t€m contato com uma

8 O aplicativo é um servico gratuito para escolas, organizacdes sem fins lucrativos e qualquer usuério que
tenha uma conta do Google pessoal. Para ter acesso como aluno ou professor, € necessario instalar o
aplicativo que esté disponivel para dispositivos Android, iPhone e iPad da Apple® ou Chrome OS. Se o
uso for feito através de um computador, ndo € necessdrio a instalacio do aplicativo.
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forma cléssica de instru¢do como palestras, videos ou leitura de textos.
Estudiosos dessa drea afirmam que o modelo que tem inicio pela
exploragdo € muito mais eficiente, uma vez que ndo é possivel buscar
respostas antes de pensar nas perguntas. (SCHINEIDER;
BLIKSTEIN; PEA apud BACICH; TANZI NETO; ;TREVISANI,
2015, p. 56).

Nao obstante as potencialidades de tais ferramentas, o que se verifica é que
muitos professores ainda ndo conseguem utiliza-las em sala de aula, seja por falta de
formacgao para isso ou entdo, devido ao trabalho que, muitas vezes, uma determinada
metodologia demanda. Como alternativa, Lima e Moura (2015, p. 90) destacam a

necessidade de melhorar a formagdo dos professores.

Apenas alguns cursos de licenciatura trazem uma ementa pautada em
ferramentas tecnoldgicas e ensino on-line. Os professores recém-
formados sdo nativos digitais, porém, foram graduados por uma
academia experimental em termos de novas tecnologias.

Conforme ja mencionado anteriormente, na organizacdo do espaco da sala de
aula, sua prépria formatacao, nos parametros que, via de regra, prevalecem na maioria
das escolas publicas de educacao bdésica, ja € algo muito arcaico e ultrapassado, pois 0s
alunos sdo dispostos de maneira individual, com o foco na aula expositiva do professor.
Para Santos (2015), o professor precisa estar mais préximo do aluno e direcionar as
atividades de acordo com os diferentes ritmos de aprendizagem de cada educando.
Quando as atividades sdo desenvolvidas em grupo, um aluno ajuda o outro e o trabalho
colaborativo tende a ser mais proveitoso. Segundo o autor, “[...] a escola precisa ser
repensada com vistas a criar varios espacos onde o aluno possa aprender a partir de uma
aula expositiva, uma roda de debate, uma leitura, etc., a fim de experimentar aquilo que
aprendeu na teoria” (SANTOS, 2015, p. 106).

Nao obstante as evidéncias quanto a necessidade de busca por alternativas que
visem contribuir para a melhoria da qualidade do ensino, infelizmente ainda ha forte
resisténcia por parte de muitos professores, que insistem em ocupar a maior parte do
tempo da aula com atividades relacionadas a copias de longos textos.

De acordo com Sunaga e Carvalho (2015), em muitas escolas os recursos
tecnolégicos sequer sdo usados ou sdo pouco utilizados em sala de aula, pois os
professores ainda valorizam o fato de uma boa aula ser aquela que o aluno vai para casa
com o caderno cheio de matérias copiadas do quadro. Em consequéncia, os referidos

autores destacam a necessidade de se investir na formagdo dos professores para que
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estes tenham acesso a informagdo de como utilizarem ferramentas tecnoldgicas que
ajudam na organizacao e disponibilizacdo de materiais atualizados e personalizados para
os alunos.

Em consonancia, encontramos suporte em Moran (2004), ao asseverar que uma
educagdo de qualidade depende de educadores emocionalmente maduros, que saibam
motivar e dialogar, e ainda uma equipe técnica com diretores, pedagogos e
coordenadores que apoiem os professores que pretendem inovar suas aulas. Além disso,
€ necessario que os alunos se tornem interlocutores e estejam dispostos a participar
desse processo.

Depreende-se das reflexdes acima que o ensino hibrido se apresenta como
excelente alternativa para contribuir com a melhoria da qualidade do ensino. No
entanto, sabe-se também que inimeros sdo os obstdculos para a sua implementagio,
principalmente se considerarmos as condi¢des de infraestrutura da grande maioria das
escolas de educacdo bdésica da rede publica de ensino. Para além disso, ha também
dificuldades inerentes aos chamados “conflitos geracionais”, onde os estudantes, frutos
da geragdo digital, tem, via de regra, um dominio quase que natural do uso de recursos
tecnoldgicos, ao passo que os professores, muitas vezes, ainda apresentam dificuldades
nesse sentido.

Um caminho possivel para contribuir com a superacdo de tal dicotomia pode
estar nos saberes e nos fazeres de professores que vem utilizando o ensino hibrido em

suas aulas.

Saberes e fazeres do ensino hibrido para o ensino de Geografia

Buscamos, a partir das vozes de duas professoras, uma apreensao daquilo que
elas manifestaram sobre suas experiéncias priticas com o ensino hibrido. As duas
professoras, que gentil e generosamente se dispuseram a compartilhar seus saberes e
seus fazeres, possuem cargo efetivo e lecionam a disciplina de Geografia em escolas
estaduais no municipio de Serra. Sao elas: Mariana Anjos, que trabalha com alunos do
Ensino Fundamental; e Carla Ogioni, que leciona no Ensino Médio.

As duas professoras possuem Licenciatura Plena em Geografia, sendo que
Ogioni (2019) é formada desde 2006 pela Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES) e Anjos (2019) se formou em 2008 pela Faculdade UNILINHARES, no norte

do estado do Espirito Santo. Uma semelhanca entre as duas professoras € o fato de as
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mesmas terem uma dupla jornada de trabalho e exercerem a profissdo também na
Prefeitura Municipal de Vitoria — ES.

Ao narrar suas experiéncias, as professoras recorrem as memorias de suas
vivéncias educativas e de que forma uma determinada pritica ou metodologia foi

aplicada e aproveitada em suas praticas docentes.

A temdtica da memoria, além de contribuir com a reflexdo e
constru¢do das identidades profissionais dos professores, integra
experiéncias e trajetdrias as preferéncias e desejos as possibilidades de
acoes transformadoras dos docentes (RODRIGUES, 2011, p. 1106).
Ao discutir sobre a constru¢do da identidade docente, Moita (1992) afirma que
ela é processual e compdsita. Ou seja, processual por ser uma construg¢do cotidiana, que
se concretiza no processo do ser/estar professor, e compdsita por constituir-se de uma
pluralidade de saberes necessarios ao exercicio da docéncia.

Segundo Borges e Bitte (2018, p. 32), os saberes docentes precisam ser

considerados nas problematicas de investigacao, pois:

Na “forma” de ensinar, de conduzir o processo de ensino-
aprendizagem, existe um contetddo implicito, ou seja, a concepgdo de
homem, de tempo, de espaco, de sociedade, de educacio, de vida, que
o professor foi construindo ao longo de sua existéncia e que acaba por
explicitar-se em seus atos, suas atitudes, em sua maneira de ser e de
estar na profissao.

Além disso, destacam que a reflexdo sobre o exercicio da atividade faz com que
o professor detenha o saber fazer, além de dominar as competéncias técnica e politica de
sua condicao de ser e estar na profissao (BORGES, BITTE, 2018).

Portanto, as narrativas de nossas colaboradoras podem auxiliar no
esclarecimento e opinido das mesmas sobre suas vivéncias com o ensino hibrido,
subsidiando outros saberes de outros professores.

As duas professoras narraram que ja vem inserindo hd algum tempo as
metodologias ativas no contexto de suas aulas, e trouxeram suas visdes sobre a

defini¢do do ensino hibrido:

A questdo do hibrido, eu acho que faz uma referéncia a agregar as
coisas, [...] entdo, a intengcdo é vocé conseguir fazer uma agregacdo,
fazer a jungdo disso tudo de maneira em que o aluno perceba que ndo
é 56 ele sentado na cadeira, na sala de aula que vai fazer sentido. E
pegar um pouquinho de cada coisa do que ele possa ver em casa, do
que ele possa ver na rua, dentro do onibus, da janela, dentro de uma
temdtica jd anteriormente aplicada pelo professor, ou pelo menos
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despertada ali. [...] Eu acho o mais importante nisso tudo é o que faz
esses espacos estarem unidos, ai é que vem o papel da tecnologia
(OGIONTI, 2019).

Nessa direcao, ao discutir o protagonismo do aluno, Anjos (2019) destaca que

para trabalhar com o ensino hibrido € necessario utilizar diferentes ferramentas:

2

E essa questdo do protagonismo utilizando metodologias diferentes
pra poder atrair os meninos. Eu foco sempre na questdo das
tecnologias, que é o que mais chama atengdo dos meninos. Entdo, eu
venho desenvolvendo atividades tais como provas online, Torta na
Cara com um programa chamado Plickers. Eles se amarraram,
adoraram! (ANJOS, 2019)

As duas professoras destacam o uso da tecnologia em suas experiéncias com o
ensino hibrido, enxergando uma gama de perspectivas e possibilidades para trabalhar
com esta metodologia. Em suas narrativas, a professora Ogioni (2019) destaca a
importancia de fazer o aluno entender que Geografia ndo é apenas o que esta descrito
nos livros didédticos, mas que no contexto de vida dele (escola, casa, rua) hd muitas
coisas relacionadas aos conteudos trabalhados em sala de aula. Ressalta, também a

necessidade de o professor estar aberto as mudangas que o ensino hibrido propoe:

[...] para proporcionar esse ensino hibrido, nos precisamos também
estar abertos ao mesmo, [...] quebrar um pouco alguns paradigmas,
quebrar um pouco aquela questdo do tradicional, do s6 o professor
falar, do professor transmitir o conhecimento, profetizar, falar para o
menino so escutar. Entdo, acho que isso ja mudou algum tempo e se a
gente ndo adequar a gente ndo vai conseguir alcangar nada [...]
(OGIONI, 2019).

Ao serem perguntadas sobre o inicio de suas experiéncias com a metodologia do
ensino hibrido, ambas as entrevistadas afirmam terem utilizado, inicialmente, o modelo
da Sala de Aula Invertida, utilizando como recurso o aplicativo Google Sala de Aula
para esta finalidade. Segundo suas narrativas, apesar de terem tido algumas dificuldades

no inicio, conseguiram superar e hoje ja conseguem fazer uso constante desta pratica.

Eu comecei com a Sala de Aula Invertida que foi, inicialmente, uma
experiéncia confusa na verdade. Os meninos estdo acostumados com
alguém direcionando né, td sempre falando e dando opinido e falando
como que é para fazer. E ai quando a gente muda os papéis, coloca os
meninos para serem protagonistas, ai eles ficam totalmente perdidos
(ANIJOS, 2019).

Utilizando o aplicativo citado acima, é possivel inserir videos, textos,

formuldrios, documentos e informagdes para que os alunos tenham acesso aos mesmos
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em qualquer lugar. A esséncia da proposta é que os alunos tenham contato com a teoria
antes da aula, para que, ao chegar na sala de aula, eles ja tenham alguma base para
questionar e tirar dividas com o professor.

Superadas as primeiras dificuldades, surgem os resultados positivos, conforme
destaca a professora Ogioni (2019), ao afirmar que dessa forma a aula se torna mais
prazerosa, na medida em que os alunos conseguem participar mais das aulas.

Outra vantagem observada e narrada pelas professoras, no tocante a utilizagao da
metodologia ativa da Sala de Aula Invertida, foi o fato de tirar o professor da posicao de
expositor da aula, concedendo aos alunos o protagonismo nesta, atribuindo-lhes a
responsabilidade de pesquisar e, posteriormente, explicar aos colegas um determinado
conteudo.

Nossas entrevistadas relatam que, como todo processo de mudanca, o ato de
planejar as aulas se tornou a parte mais “trabalhosa” ao buscar inserir o ensino hibrido
em suas aulas. Segundo elas, torna-se necessdrio pesquisar bastante em diferentes
fontes, “trocar figurinhas™ com outros professores para avaliar a possibilidade ou nio
de se colocar em pratica determinada metodologia, e estar sempre atento as novidades
tecnoldgicas que podem ser aproveitadas nas praticas didaticas, como exemplifica a

narrativa da professora Anjos:

Ao preparar as minhas aulas, eu realizo pesquisas em livros
diversificados e, também, na internet, além do contato com outros
colegas para saber se conhecem ou indicam algo. E importante
sempre saber o que o outro jd fez e que deu certo na turma e tentar
seguir ou aprimorar o que jd foi feito (ANJOS, 2019).

O ensino hibrido também possibilita trabalhar os conteidos de forma
diferenciada, como bem exemplifica a narrativa da professora Ogioni (2019), ao relatar
que, ao final de um trimestre, apds aplicar as avaliacdes e fechar as notas, ainda nao
havia trabalhado com um conteido que tinha sido planejado, e aquilo comecou a
incomodar. Foi entdo, que decidiu trabalhar o assunto Fontes Energéticas utilizando a

metodologia Rotacao por Estacdes.

Eu transformei o espaco em dreas de informacdo, onde cada grupo ia
falar [...], distribui uma Fonte de Energia para cada grupo e pedi
para que eles pesquisassem o nome dos paises que usavam mais essa
fonte, que fizessem alguns grdficos a respeito. Entdo todos entraram
em contato com todas as fontes e de uma maneira onde ndo fui eu que

% Termo utilizado por Joanir Gomes de Azevedo e Neila Guimardes Alves em Formagdo de professores:
possibilidades do imprevisivel.
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dei a aula, eles deram a aula e foi extremamente satisfatorio
(OGIONTI, 2019).

Nas escolas onde nossas duas professoras entrevistadas estdo trabalhando ha
grande envolvimento de outros professores que, de uma forma ou de outra, vem
utilizando as metodologias do ensino hibrido. A professora Anjos (2019) relata que
muitos professores ja desenvolviam praticas hibridas, mesmo sem saber da existéncia
de um termo especifico para tal modalidade. Destaca que, por esse motivo, um professor
acaba ajudando o outro com a troca de experiéncias.

Além disso, ambas as professoras destacaram a importancia do apoio de toda a
equipe da escola para a aplicacdo de algumas atividades hibridas. Contar com o apoio
de outros professores e até mesmo da diretora é fundamental para resolver imprevistos
que sempre acontecem, conforme ressalta Anjos (2019).

A professora Ogioni (2019) relata que na escola em que leciona, no final de um
trimestre, durante uma Jornada de Planejamento Pedagégico (JPP), houve um momento
de multiplicacdo da proposta do ensino hibrido por intermédio dos professores que
estavam participando de um curso on-line oferecido pela rede estadual. A professora
relata que a pedagoga ficou tdo encantada com as propostas que criou uma Sala de Aula
Digital no aplicativo Google Sala de Aula, para que, além dos professores vivenciarem
a experiéncia do funcionamento desse ambiente virtual, também fosse possivel

compartilhar documentos e planilhas que antes eram feitas em pastas de papel.

Entdo hoje todas as informagoes que a gente tem da escola, das datas,
dos cronogramas, do calenddrio das atividades extra, de um
planejamento, de uma cobranca de umas questdes para o simulado,
etc. € tudo feito pela Sala de Aula Digital que ela [pedagoga] criou.
Ela criou e estimulou todos os professores a entrarem nessa sala de
aula (OGIONI, 2019).

Porém, € importante destacar que o ensino hibrido esbarra em algumas questdes
que dificultam a aplicag¢do das préticas em algumas aulas. As professoras relataram as
frustacoes de muitas vezes planejar uma aula ou uma atividade e na hora de sua

aplicacdo serem surpreendidas pelo ndo funcionamento da internet, por exemplo.

A gente esbarra em algumas dificuldades, por exemplo, a sala de
informdtica aqui as vezes “cai” a internet. A gente ndo tem mais
estagidrio [no laboratorio de informdtica] ... Entdo, a gente planeja a
atividade, vai no dia anterior e verifica que estd funcionando e
ocorre, as vezes, de chegar ld, no dia da atividade, e ndo funciona. E
ai, o que a gente faz agora? Vocé tem que ter sempre um plano B.
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Tanto nés como os meninos ficamos frustrados quando isso acontece
(ANJOS, 2019).

Nesta questdo da estrutura das escolas encontramos uma discrepancia nas
narrativas de nossas entrevistadas. A escola em que a professora Ogioni (2019) leciona
foi contemplada com um Laboratério de Informdtica Movel, que contém 40
chromebooks'® com capacidade de acesso a rede de internet, possibilitando serem
utilizados em qualquer espago da escola. Ja na escola da professora Anjos (2019) este
Laboratério Moével ndo chegou e, portanto, os professores s6 podem contar com o
Laboratério de Informética que possui computadores antigos, muitos deles que nao
funcionam mais. Porém, mesmo com estruturas diferentes, ambas passam quase sempre

pelas mesmas frustacoes.

Entdo, como a gente ndo tem como dissociar a ideia de tecnologia do
ensino hibrido, apesar de ter algumas prdticas que ndo é necessdrio a
tecnologia, mas a gente esbarra, assim, como na nossa casa, |[...]
numa internet que caiu, com filme que ndo roda porque a internet é
fraca, [...] No comego a gente tinha internet boa, [...] na velocidade
bacana para o uso de 20 chromebooks, até 30, dependendo do
tamanho da turma. Mas houve uma jungdo das turmas, e foi de 22 pra
38 alunos, e quando comeca a utilizar em grande quantidade, a gente
comecou a esbarrar nessa dificuldade, 10 chromebooks estdo
funcionando, os outros ndo (OGIONI, 2019).

A gente tem computador que funciona e tem computador que ndo
funciona. [...] As vezes o computador multimidia ndo td ligando, a
gente chama um fulano, ele vai ld na sala para mim rapidinho, liga ld
alguma coisa, entdo a gente sempre tem essa parceria quando algo
ndo dd certo (ANJOS, 2019).

Mediante a possibilidade de tais frustracdes, nossas entrevistadas destacam a
necessidade de sempre ter uma outra atividade planejada, caso algo ndo saia como
previsto. Nesse sentido, e visando romper com as resisténcias e insegurancga por parte de
alguns professores na utilizacdo do ensino hibrido, a professora Ogioni (2019) destaca
que as vezes nao compartilha tais frustagdes com os outros professores para nao
desanima-los com relacdo ao uso das atividades do ensino hibrido. Além disso, a
professora relata a grande dificuldade de muitos professores com o uso de tecnologias
digitais:

Alguns professores ndo tinham nem nog¢do do que era uma sala de

aula digital, que mal faziam o uso de e-mail direito, ndo conseguiam
nem anexar alguns arquivos no e-mail... complicado! Mas a gente vai

19 Notebooks executados pelo Google Chrome OS.
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de pouquinho em pouquinho, faz manual daqui, [...] um passo a
passo, manda para ele, tenta estimular da melhor forma possivel. Ai
eles vdo e conseguem (OGIONI, 2019).

Em relacdo as metodologias ativas do ensino hibrido, a professora Anjos (2019)
destaca que vem utilizando as tecnologias digitais como aliadas na hora da avaliacdo, o

que tem contribuido bastante para uma melhoria na qualidade das mesmas:

Eles reclamam as vezes da questdo da prova impressa porque ndo tem
cor. Quando, por exemplo, eu dei uma prova para a turma do sexto
ano sobre [...] os movimentos da Terra, eu fui colocando animagdo na
prova e tudo muito colorido. Era nitida a empolgacdo deles para
ficarem ali paradinhos na frente do computador. Eles ficavam
olhando e liam, liam, liam... — Ah, eu posso pesquisar? [perguntava
um aluno] Eu falei: - Pode, mas vocé tem um tempo! Vocé faz o que
vocé sabe e depois vocé pesquisa aquilo que vocé ndo sabe. Entdo
eles ficam empolgados em fazer isso, o que é um retorno muito bom
(ANJOS, 2019).

Algumas metodologias do ensino hibrido nao precisam necessariamente de uma
tecnologia digital. A professora Ogioni (2019) compartilha, por exemplo, uma
experiéncia de trabalhar a Rotacdo por Estacdes utilizando os mapas grandes da escola.
Ao trabalhar o contetido “Cartografia”, a professora tinha como objetivo que os alunos
observassem e identificassem os elementos do mapa. Entdo, relata que pegou mapas
diversos, como mapa fisico, politico, dentre outros, criou as estagdes na sala e montou
um minirrelatério para os alunos preencherem quando fossem identificando os

elementos dos mapas.

[O objetivo era] sair um pouco do vazio de vocé botar um mapa ld na
frente e s6 apontar. Vocé sabe o que vocé estd vendo, mas o menino
que estd sentado ld na ultima cadeira, ele pode estar até entendendo,
mas ndo consegue visualizar (OGIONI, 2019).

E a professora destaca que, além da metodologia da Rotagdo por Estacoes,
também utiliza bastante a Sala de Aula Invertida, pois julga ser muito importante que o
aluno tenha contato com o assunto que serd trabalhado antes da aula. Ela rememora uma
experiéncia de ensino quando, ao planejar o conteido ‘“Problemas Urbanos”, resolveu
trabalhar de forma diferente e propds aos alunos que fotografassem problemas urbanos

no entorno de suas casas.

Entdo a gente, ao propor esse tipo de atividade, observa que o aluno
quer agradar cada vez mais, tirando uma foto melhor. Foi possivel
observar a existéncia de muitos problemas urbanos no entorno da
casa deles, abrindo espacos para falarmos sobre enchentes, buracos
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na rua, do lixo largado de qualquer jeito. Se eu so falasse para eles
dentro da sala de aula, ndo ia ser algo a mais. Seria mais do mesmo
na verdade (OGIONI, 2019).

A narrativa da professora acerca da experiéncia acima desvela pistas e sinais que
apontam para um significativo envolvimento dos alunos, repercutindo para além dos
muros escolares, no bairro da escola, sendo que o lider comunitario ficou sabendo das
imagens e, posteriormente, chamou os alunos para fotografarem novamente (apds a
limpeza) um local que havia sido identificado e fotografado por eles como um local de
depdsito de lixo.

As duas professoras entrevistadas afirmam que percebem grande interesse e
envolvimento dos alunos quando utilizam as metodologias ativas do ensino hibrido. A
professora Anjos (2019) destaca que sempre procura sugerir paginas educativas dentro

de aplicativos que os alunos ja utilizam:

Eu sempre digo aos alunos: - Oh, o Facebook ndo é sé para tomar
conta da vida do colega! Vamos ld que tem umas pdginas legais.
Entdo eu vou mostrando para eles, principalmente para o sexto ano,
porque eles ficam mais curiosos. Eu digo: - Olha, eu acompanho as
pdginas Galileu, Geografia, Climatologia... Entdo eu vou mostrando e
eles vdo percebendo que ndo precisa sé tomar conta da vida do
colega, podem tomar conta da vida da Geografia também (ANJOS,
2019).

A professora Anjos (2019) destaca a importancia do envolvimento do professor,
salientando que a metodologia propicia aos alunos um papel de protagonismo, se
tornando mais ativos nas aulas e nas atividades. Porém, a professora lembra que “nao
adianta, pode ser a melhor metodologia do mundo, mas se ndo der o caminho, eles nao
conseguem fazer, tem que ter o direcionamento do professor” (ANJOS, 2019).

Nessa mesma direcdo, também a professora Ogioni (2019) ressalta que é
necessario o olhar atento do professor para os alunos que possuem mais dificuldades.
Ela destaca que aquele aluno com dificuldade no contetido quase sempre € 0 mesmo que
tem dificuldades de digitar, necessitando sempre de auxilio e maior atencao por parte do
professor.

As professoras destacaram que ndo € necessdrio abandonar antigos recursos,
como o livro didético, por exemplo, e sim incorpord-los nas metodologias propostas
pelo ensino hibrido. A professora Ogioni (2019) destaca que os graficos e tabelas

apresentados nos livros didaticos estdo, quase sempre, desatualizados. Mas isso nao

precisa ser algo negativo e ignorado, pode ser um fator para alertar aos alunos sobre as
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mudancas e incentivd-los a buscar dados mais atualizados. A professora relata que
trabalhou com a comparacio de dados do Indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
dos paises apresentados no livro didatico e, posteriormente, desafiou os alunos a
encontrarem as mudangas nos dados mais recentes pesquisados na internet.

O ato de planejar as aulas foi apontado pelas professoras como um momento
muito importante e necessdrio. A professora Anjos (2019) relata se cansar mais ao
planejar uma aula voltada para as metodologias do ensino hibrido. Porém, ressalta que a
aplicacdo da aula € muito mais tranquila, visto que os alunos se envolvem muito mais.
Também a professora Ogioni (2019) partilha de tal percep¢do, porém, destaca a grande
importancia do planejamento, pois “se uma aula é tdo importante para conseguir como
resultado o aprendizado do aluno, o comego dela, o planejar dela, € o mais importante”
(OGIONI, 2019).

Ao rememorar atividades implementadas e que tenham considerado como
exitosas para o processo de aprendizagem de seus alunos, a professora Anjos (2019) cita
o conteido trabalhado com as turmas do sexto ano, no qual os alunos fizeram as
pesquisas na internet, montaram resumos em formato de mapa mental, passaram por
uma avaliacdo on-line e, por fim, montaram em grupo maquetes de vulcdes que foram
colocados para entrar em erup¢do em uma exposi¢ao.

Ja a professora Ogioni (2019) destaca que, ao trabalhar o conteddo
“Industrializa¢do” pediu aos alunos que trouxessem fones de ouvido na aula posterior.
O objetivo era passar o video “A Histéria das Coisas”, que traz uma série de dados e

informacdes sobre o consumo excessivo e suas implicagdes para o meio ambiente.

[...] eu concentrei o video individualmente. E uma experiéncia bacana
passar em forma de cinema? E, mas vai ter um menino que dorme, vai
ter um menino que estd abrindo o caderno e estd distraindo. Entdo, eu
concentrei o video individual (OGIONI, 2019).

Posteriormente, a professora relata que pontuou alguns dados importantes do
video para, dentre outras coisas, despertar o lado critico dos alunos. O terceiro passo
planejado foi um formuldrio on-line que a professora montou previamente e deu um
tempo para que os alunos respondessem. E, segundo suas narrativas, como o formulario
foi on-line, a corre¢do também foi, e ressalta que os alunos ficam ansiosos pela corre¢ao
que chegaré pelo aplicativo quando a professora fizer a corre¢ao.

As narrativas de nossas entrevistadas nos desvelam que, apesar de tratarem de

experiéncias vivenciadas em duas realidades diferentes, tanto no que se refere a
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estrutura quanto ao publico alvo, a utilizacdo das metodologias ativas do ensino hibrido
propicia excelentes resultados para o processo de aprendizagem. Uma professora
trabalha com Ensino Fundamental em uma escola que tem um unico laboratério de
informadtica, onde nem todos os computadores funcionam. A outra trabalha com alunos
do Ensino Médio em uma escola que, além do laboratério de informaética, foi
contemplada com um laboratério de informatica mével, contendo 40 chromebooks que
podem ser usados em diferentes espacos na escola. Mesmo em realidades bem
diferentes conseguimos perceber que ambas estdo se adaptando as metodologias do
ensino hibrido, passando por algumas dificuldades e frustacdes, porém, estdo buscando

sempre novas saidas para planejarem aulas de forma diferenciada para os alunos.

Consideracoes finais

No decorrer deste artigo ressaltamos a necessidade de refletirmos sobre as
mudancas tecnoldgicas na nossa sociedade e como isso tem alterado a forma de
relacionamento, socializacao e aprendizagem dos nossos alunos.

Isso implica em entendermos que nosso publico escolar nasceu em uma era
diferente da nossa, por isso somos imigrantes em uma drea que eles sdo nativos digitais.
Sendo assim, precisamos refletir sobre nossas praticas para conseguirmos alcancar esses
alunos.

E neste contexto que inserimos as consideracdes e potencialidades do ensino
hibrido e das metodologias ativas, visto que todos somos aprendizes e mestres,
consumidores e produtores de informacdo e conhecimento (MORAN, 2015).

A reflex@o sobre os saberes e fazeres de professores explicitados nas narrativas

de suas vivéncias com o ensino hibrido desvela a sua importancia para entendermos o

quanto ainda precisamos aprender para alcancar melhorias na qualidade do ensino.
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