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RESUMO: O artigo analisou a pratica pedagdgica de uma professora do 5° ano do
ensino fundamental da rede municipal do Recife, investigando seus saberes docentes e
0s esquemas profissionais adotados por ela em situacGes de producdo coletiva de textos
na escola. A coleta de dados se deu por meio de questionario referente a formacao
profissional da professora e seus saberes, observacéo e videogravacédo de duas aulas de
producdo coletiva de textos, e entrevista clinica com o intuito de ouvir suas impressdes
e explicacdes sobre as ac¢Ges, nos permitindo identificar os esquemas profissionais que
ela utilizava nessas situacdes de producdo coletiva de textos. A analise dos dados
revelou que a docente possuia diversos esquemas profissionais construidos por ela ao
longo de sua pratica profissional, mas também observamos outros esquemas
profissionais advindos de experiéncias de outros professores e de sua prépria formacao
inicial e continuada. O longo tempo de atuacdo docente demonstrou garantir a
constituicdo de saberes experienciais que lhe permitiram criar esquemas de acéo,
facilitando o desenvolvimento de situagOes de ensino e aprendizagem bem sucedidas.
Palavras-chave: Saberes docentes. Esquemas profissionais. Producdo coletiva de
textos.

ABSTRACT: The article analyzed the pedagogical practice of a teacher of the 5th
grade of the municipal school of Recife, investigating her teaching knowledge and the
professional schemes adopted by her in situations of collective production of texts in
school. The data collection was done by means of a questionnaire regarding the
professional training of the teacher and her knowledge, observation and video
recording of two classes of collective production of texts, and clinical interview with the
intention of listening to her impressions and explanations about the actions, allowing us
to identify the professional schemes that she used in these situations of collective
production of texts. The analysis of the data revealed that the teacher had several
professional schemes built by her throughout her professional practice, but also
observed other professional schemes arising from the experiences of other teachers and
their own initial and continued formation. The long time of teaching has shown to
guarantee the constitution of experiential knowledge that allowed him to create schemes
of action, facilitating the development of successful teaching and learning situations.
Keywords: Teaching skills. Professional schemes. Collective production of texts.
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RESUMEN: El articulo analizo la préactica pedagodgica de una maestra del quinto afio
de primaria en la red municipal de Recife, investigando su conocimiento docente y los
esquemas profesionales adoptados por ella en situaciones de produccion colectiva de
textos en la escuela. La recopilacion de datos se realizd mediante un cuestionario que
se referia a la capacitacion y conocimiento profesional de la maestra, observacién y
grabacion de video de dos clases de produccion colectiva de texto y entrevista clinica
para escuchar sus impresiones y explicaciones sobre las acciones, 1o que nos permitid
identificar los esquemas profesionales que ella utilizo en estas situaciones de
produccion colectiva de textos. El analisis de datos revel6 que la maestra tenia varios
esquemas profesionales construidos por ella a lo largo de su practica profesional, pero
también observamos otros esquemas profesionales derivados de las experiencias de
otros maestros y su propia educacion inicial y continua. El largo tiempo de la
ensefianza ha demostrado garantizar la constitucion del conocimiento experimental que
le permitié crear esquemas de accion, facilitando el desarrollo de situaciones exitosas
de ensefianza y aprendizaje.

Palabras clave: Conocimiento docente. Esquemas profesionales. Produccién colectiva
de textos.

INTRODUCAO

Todo individuo € dotado de saberes. Constrdi e/ou se apropria de um ou de outro
saber de acordo com sua necessidade cotidiana.

Freire, ao discutir sobre o0s saberes necessarios a pratica educativa em
“Pedagogia da Autonomia” deu-nos um exemplo bastante didatico referente a nossa

relacdo com os diversos saberes. De acordo com Freire (1996, p.11):

O ato de cozinhar, por exemplo, supde alguns saberes concernentes ao
uso do fogdo, como acendé-lo, como equilibrar para mais, para menos,
a chama, como lidar com certos riscos mesmo remotos de incéndio,
como harmonizar os diferentes temperos numa sintese gostosa e
atraente. A pratica de cozinhar vai preparando o novato, ratificando
algum daqueles saberes, retificando outros, e vai possibilitando que
ele vire cozinheiro.

Assim, os individuos sempre estdo diante da necessidade de saber: para interagir
com os outros; para desenvolver tarefas domésticas; para se locomover; para aprender
linguas; para ter uma profissdo; para atuar em determinados grupos sociais; entre tantas
outras necessidades.

Nesta pesquisa focaremos nos saberes que formam o professor e quais saberes
sdo mobilizados por este em sua pratica docente (TARDIF, 2002). Consequentemente,
analisaremos a influéncia destes saberes na construcdo e organizacdo de esquemas
profissionais pelos docentes (GOIGOUX, 2002).
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Justifica-se a escolha por Tardif (2002) e Goigoux (2002) visto que 0 primeiro
autor explora, dentre os saberes que formam os docentes, 0s saberes experiéncias que
coadunam com o que Goigoux (2002) propde como reflexdo sobre os esquemas
profissionais, pois este Ultimo aponta que os esquemas profissionais sdo construidos e
validados (ou ndo) ao longo da pratica docente, o que Tardif aponta ao tratar sobre
saberes experienciais. Dai a importancia da analisarmos nossos dados a luz de ambos 0s
tedricos e suas teorias.

Para tanto tomamos a investigacao das praticas de uma professora do 5° ano do
ensino fundamental em situagdes de producdo coletiva de textos na escola.

O arcabouco teorico gira em torno, principalmente, das teorias de Tardif, quando
dos saberes docentes e formacdo profissional do professor e, Goigoux no que diz
respeito a teoria sobre 0s esquemas profissionais.

A metodologia foi desenvolvida em duas fases que se interligam no momento
das analises: i) questionario referente a formacédo profissional da professora e saberes
docentes; ii) observacdo de aula de producdo coletiva de textos e entrevista clinica com
a professora com o intuito de validar seus esquemas profissionais. No decorrer do
trabalho apresentaremos, de forma detalhada, a metodologia e os resultados

encontrados.

OS SABERES DOCENTES: PRESSUPOSTOS DE TARDIF

Tardif procura entender quais sdo os saberes que fundamentam o trabalho e a
formacéo dos professores. Assim como Tardif, partimos do pressuposto de que o saber
ndo se reduz unicamente a processos mentais, cujo suporte € a atividade cognitiva dos
sujeitos, mas é também um saber social que se manifesta nas complexas interacGes entre
professores e alunos.

Sendo assim, levantamos alguns questionamentos sobre os saberes docentes: i)
que saberes constituem o saber docente? ii) Que competéncias e habilidades sdo
mobilizadas pelos professores em seu “saber-fazer” cotidiano de sala de aula? iii) Qual
a influéncia dos saberes produzidos nos meios académicos para o desenvolvimento do
saber docente? iv) O professor é produtor ou reprodutor de saberes? EXiste esta
diferenca? v) Que influéncia o tempo de experiéncia no magistério pode exercer sobre a

construcdo dos saberes docentes? Como isso ocorre?
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Para Tardif, o saber docente € um saber plural, construido por diversos fatores,
por exemplo: o conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de formacdo de
professores; saberes que correspondem aos diversos campos do conhecimento e
referentes a tradicdo cultural; os saberes contidos nos programas escolares; os saberes
tipicos ao trabalho cotidiano.

Nesta direg¢do, cabe olhar o professor como alguém “que sabe alguma coisa e
cuja funcdo consiste em transmitir esse saber a outros” (TARDIF, 2002, p.31). Essa
assertiva para Tardif garante, a0 mesmo tempo, uma interrogacdo e também um
problema uma vez que se torna preciso especificar a natureza dos saberes desses
professores e suas relacdes com o ensino. Nesta direcdo, Tardif (2002, p.32) levanta as

seguintes questdes:

Os professores sabem decerto alguma coisa, mas o que, exatamente?
Que saber é esse? Sdo eles apenas “transmissores” de saberes
produzidos por outros grupos? Produzem eles um ou mais saberes, no
ambito de sua profiss@o? Qual é o seu papel na definicdo e na selecéo
dos saberes transmitidos pela instituicdo escolar? Qual a sua fungédo na
producdo dos saberes pedagdgicos? As chamadas ciéncias da
educacdo, elaboradas pelos pesquisadores e formadores universitarios,
ou os saberes e doutrinas pedagdgicas, elaborados pelos idedlogos da
educacdo, constituiriam todo o saber dos professores?

Dentre tantos questionamentos, é fundamental apontar que se os professores sao
individuos e, como afirmamos no inicio deste artigo “todo individuo é dotado de
saberes”, logo os professores possuem saberes. Todavia, cabe a nos, investigarmos que
saberes sdo esses.

Assim como Tardif, aderimos a ideia de que os professores ndo sdo apenas
reprodutores/transmissores de saberes ja existentes, mas que existem diferentes relaces
que exigem dos docentes diferentes saberes. Nesta direcdo, Tardif (2002, p.36) aponta

que:

Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagéao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais.

Serdo estes saberes que analisaremos nos tdpicos a seguir, no intuito de

verificarmos se algum deles € mais especifico a profissao e pratica docente.
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Saberes profissionais

Os saberes profissionais sao transmitidos pelas ciéncias da educacdo e ensinados
nas instituicdes de formacgéo de professores, tais como o0 antigo curso normal oferecido
em nivel médio e os cursos de licenciaturas oferecidos em universidades.

Parece-nos que nas universidades ainda existe uma distincdo entre formar o
professor que atuara no meio escolar e formar o tedrico e o pesquisador que se utilizardo
do meio escolar, mas que ndo fardo parte deste.

Quando tratamos de saberes profissionais nos deparamos com 0s saberes

pedagdgicos que, de acordo com Tardif (2002, p.37):

Apresentam-se como doutrinas ou concep¢fes provenientes de
reflexdes sobre a préatica educativa no sentido amplo do termo,
reflexdes racionais e normativas que conduzem a sistemas mais ou
menos coerentes de representacdo e de orientacdo da atividade
educativa.

Estes saberes pedagogicos seguem a concepcdo das ideologias dominantes e,
logo, sdo incorporadas a formagdo do professor. Por exemplo, quando alguma rede
educacional langa um produto, teoria, técnica de alfabetizacdo e esta é incorporada a
pratica docente sem mesmo haver uma reflexdo sobre sua eficacia, mas por fazer parte
de um saber pertencente a um grupo dominante se torna parte integrante da formacéao do
professor.

Em suma, sdo transmitidos pelas ciéncias da educagéo e ensinados em cursos de

formacdo de professores. S&o articulados a préatica do professor.

Saberes disciplinares

S&o os saberes selecionados e transmitidos pela universidade ao longo da
formacéo inicial e continuada de professores por meio das disciplinas e concentradas em
areas do saber.

De acordo com Tardif (2002, p.38) “os saberes das disciplinas emergem da

tradigéo cultural e dos grupos sociais produtores de saberes”.
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Saberes curriculares

Existe a necessidade de os professores se apropriarem de saberes de cunho
técnico. De acordo com Tardif (2002, p.38):

Estes saberes correspondem aos discursos, objetivos, contelidos e
métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta
0s saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos da
cultura erudita e de formacdo para a cultura erudita.

Um exemplo de estes saberes curriculares sdo 0s programas escolares ou
orientacGes curriculares que os Estados, Municipios e Unido organizam como base
comum para o ensino. Nestes documentos oficiais devem constar objetivos a serem
alcancados, contetdos a serem desenvolvidos, métodos de ensino, tal que os docentes

devem aprender a aplica-los.

Saberes experienciais

Além dos saberes anteriormente citados, cuja organizacdo se da de forma
sistematica e previamente planejada, temos 0s saberes experienciais que sao construidos
a partir da experiéncia pratica dos docentes em seu cotidiano profissional. De acordo
com a perspectiva de Tardif, quanto mais tempo de atuacdo profissional o professor
possui, maior tende a ser sua experiéncia docente. Com o0 tempo e a experiéncia
adquirida pelas préaticas cotidianas de ensino, o professor segue aprimorando seus
saberes experienciais.

Todavia, acreditamos ser isso possivel quanto mais o professor estiver diante de
situagdes (a)diversas das quais necessite lancar mao de estratégias de ensino, que nem
sempre 0s saberes disciplinares e/ou curriculares ddo conta de solucionar.

Segundo Tardif (2002, p.39), os saberes experienciais: [...] brotam da
experiéncia e sdo por ela validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e
coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber fazer e de saber ser. Neste
sentido, estamos diante de saberes préaticos.

Via de regra, os saberes experienciais mostram-se muito importantes para o
professor lidar com os imprevistos e com a heterogeneidade presentes na sala de aula.
Contudo, faz-se, também, necessario e importante que o professor domine os outros

saberes (conhecer sua matéria, disciplina, clareza quanto aos conteddos a serem
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ministrados e seus respectivos objetivos e programas ou orientagdes curriculares). Nesta
direcdo, a relacdo teoria e pratica devem caminhar em comunh&o na construgdo deste
professor ideal, como aponta Tardif (2002).

Vasquez (1977, p.206) também estabelece a relagdo entre teoria e pratica quando

afirma que:

A teoria em si ndo transforma o mundo. Pode contribuir para sua
transformacdo, mas para isto tem que sair de si mesma, e, em primeiro
lugar, tem que ser assimilada pelos que véo ocasionar, com seus atos
reais, efetivos, tal transformacdo. Entre a teoria e a atividade pratica
transformadora se insere um trabalho de educagdo das consciéncias,
de organizagdo de meios materiais e planos concretos de acdo: tudo
isso como passagem indispensavel para desenvolver agdes reais e
efetivas. Nesse sentido, uma teoria € pratica na medida em que
materializa, através de uma série de mediagdes, 0 que antes sé existia
idealmente, como conhecimento da realidade ou antecipacdo ideal de
sua transformacéo.

Embora reconhegamos que 0s saberes experienciais sdo tdo importantes quanto
0S outros saberes, levantamos duas questdes: O que faz com que o professor seja
reconhecido e tenha status de “competente” em sua area de atuacdo? Os saberes
experienciais sdo reconhecidos como saberes que definem a competéncia profissional
do professor?

Identificamos que existe a dificuldade em se reconhecer os saberes experienciais
dos professores como saberes da profissdo docente. Isto ocorre porque os docentes
mantem uma relacdo com os saberes em que sdo “transmissores” e “portadores” de
saberes escolares, mas nao sdo reconhecidos como produtores de saberes. Parece-nos
que esta tarefa de produtores de saberes fica a cargo dos pesquisadores e cientistas da
educacdo, mas ndo dos professores.

Sobre esta questdo, Saviani (2003, p.74) afirma que:

Enquanto o cientista esta interessado em fazer avancar a sua area de
conhecimento, em fazer progredir a ciéncia, o professor estd mais
interessado em fazer progredir o aluno. O professor Vvé o
conhecimento como um meio para 0 crescimento do aluno; enquanto
para o cientista o conhecimento € um fim, trata-se de descobrir novos
conhecimentos na sua area de atuagao.

De acordo com Tardif (2002, p.40) “os saberes das disciplinas e os saberes

curriculares que os professores possuem e transmitem ndo sdo o saber dos professores
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nem o saber docente”. Isso ocorre porque o professor ndo tem controle sobre a selecdo
dos saberes sociais que se transformam em saberes escolares.

Desta forma, resta-nos uma divida: para o reconhecimento dos saberes
experienciais dos professores como saberes docentes, seria necessaria uma ruptura com
0 positivismo formativo, tal que deixasse de ser visto como transmissdo de saberes, para
tornar-se construcao de saberes e de conhecimentos?

Nesta mesma direcdo, Cruz (2004, p. 65), discutindo sobre os saberes docentes
na perspectiva de Tardif, afirma que:

Ao situar a questdo dos saberes na profissdo docente, Tardif (2002)
procura relaciona-los as diversas instancias nas quais os professores
estdo inseridos. Para isso, destaca que o “saber dos professores é o
saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com
a sua experiéncia de vida e com a sua historia profissional, com as
suas relagdes com as criancas em sala de aula e com outros atores da
escola” (2002, p.11). Desta forma, o saber dos professores transita
constantemente entre o que os professores sdo e fazem; ¢ um saber
social, pois 0 mesmo é construido nas relagdes entre os professores,
com professor e criangas e nas construcdes sociais. Tardif (2002)
ainda aponta que o saber dos professores € um saber que deve ser
compreendido na a¢do, um saber do e no trabalho.

Desta feita, investigaremos nesta pesquisa quais sdo 0s saberes dos professores,
isto &, quais sdo os saberes (conhecimentos, competéncias, habilidades etc.) que eles
utilizam efetivamente em seu trabalho diario para desempenhar suas tarefas e atingir
seus objetivos. Também analisaremos a relacdo dos saberes experienciais dos
professores (TARDIF) com a construcdo e organizagao de seus esquemas profissionais
(GOIGOUX).

Para tanto, segue discussao acerca dos esquemas profissionais na perspectiva de

Goigoux.

ESQUEMAS PROFISSIONAIS: O QUE DIZ GOIGOUX SOBRE A PRATICA
DOCENTE

Os estudos de Goigoux tem como objetivo verificar a pratica do professor para a
promogdo da aprendizagem. Para tanto, Goigoux investigou os esquemas profissionais
utilizados pelo professor, sendo fruto da reflexdo do professor e objetivando a
aprendizagem e, ainda, o género profissional, que seriam esquemas adotados pela
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coletividade do grupo profissional. Nesta pesquisa daremos énfase ao estudo sobre 0s
esquemas profissionais.

O que sdo esquemas profissionais? S&o formas organizadas de estabelecer a
atividade de ensino por certa variedade de situagOes pertencentes a uma mesma classe.
Permite analisar a organizacao da atividade docente.

Na direcdo das ideias de Goigoux (2002), os esquemas profissionais sao
organizados pelos docentes na medida em que estes adquirem experiéncias ao longo da
sua profissdo. Também podemos entender que os esquemas profissionais se formam a
partir da necessidade que o professor tem de organizar sua prépria pratica, de tal modo
gue consiga atender as necessidades de aprendizagem do aluno.

Muitas vezes nos deparamos com situaces de sala de aula que podem nos
causar estranheza por fazer parte daquele contexto. Mas, vale ressaltar que, nem sempre
0s esquemas profissionais do professor apresentam de forma clara (para os
espectadores) seus objetivos didaticos. Por exemplo, um professor do 1° ano do Ensino
Fundamental todos os dias no inicio da aula entrega massinha de modelar para seus
alunos e deixa que brinqguem com a mesma livremente por 10min. Em seguida, inicia a
aula sem ao menos fazer relacdo com a atividade de massinha realizada anteriormente.
Pode parecer que esta atividade ndo importa para o decorrer da aula, ndo esta
diretamente ligada ao processo de aprendizagem dos alunos e, logo, que ndo ha reflexdo
sobre esta atividade. Se assim o for, ndo podemos afirmar ser este um esquema
profissional. Todavia, se esta atividade for solicitada de forma intencional para que os
alunos se concentrem e se acalmem e isso ajude nas atividades posteriores mesmo que o
professor ndo a utilize posteriormente, poderiamos afirmar se esta atividade um
esquema profissional? Caso ocorra desta maneira, significa que houve reflexdo por parte
do professor para a realizacdo da atividade. Logo, estamos diante de um esquema
profissional.

Sendo assim, podemos afirmar, de acordo com Goigoux que sempre gque temos
um esquema profissional é porque houve reflexdes sobre sua pratica e o professor
validou a sua eficacia ao longo dos anos de sua experiéncia profissional, por isso se
torna recorrente. O que garante também que os esquemas profissionais podem mudar ao
longo do desenvolvimento profissional do professor.

Desta feita, podemos afirmar que a experiéncia adquirida pelo professor ao

longo de sua docéncia influencia na construcdo/aperfeicoamento/modificacdo de
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esquemas profissionais? Seria esta uma relagdo direta entre 0os saberes experienciais
(TARDIF, 2002) e os esquemas profissionais (GOIGOUX, 2002)?

Além de Goigoux, outros teoricos também estudam sobre a pratica docente
(PERRENOUD, 2000 e 2002; CHARTIER, 2002; FREIRE, 1996; LESSARD e
TARDIF, 2003; entre outros) na tentativa que entender este vasto e complexo campo do
saber profissional. Existe grande semelhanca da teoria sobre esquemas profissionais de
Goigoux com o0 que Anne-Marie Chartier chama de “dispositivos”. De acordo com
Chartier (2002, p.11):

[...] os dispositivos seriam, pois, o lugar de realizagOes
inventivas, as que tratam do “como fazer” e que acompanham as
reformas vindas de cima ou as inovag¢des do campo.

Parece-nos que o conceito de dispositivo proposto por Chartier (tendo como base
as ideias de Foucault), se assemelha ao conceito de esquemas profissionais de Goigoux,
principalmente, no que tange a questdo de serem realizagOes inventivas acerca do
trabalho docente. Ou seja, do “fazer” profissional do docente, levando em consideragao
0s saberes que 0 constitui.

Chartier preocupa-se com o valor de uso destes dispositivos e, afirma serem
estes usos contextualizados. Segue a logica de entender a acdo do professor: o que ele
faz, como ele faz, porque ele faz. O dispositivo se constroi apropriando-se das
inovacOes das informacGes que chegam de forma ativa.

Nesta direcdo, Chartier (2002, p.15) aponta que:

Para que um dispositivo funcione é preciso, portanto, que ele tenha
sido “assimilado” pela instituigdo, ou seja, por individuos, e que ele
seja permanentemente “praticado”: trabalho perpétuo, pois ha sempre
novos alunos e novos professores.

Um dispositivo assimilado é, portanto, uma realidade interior tanto
guanto exterior, subjetiva tanto quanto objetiva, representada tanto
guanto instituida. Fala-se dele sem que se pense nele.

Embora fique evidente na teoria sobre dispositivos a discusséo dos diferentes
saberes necessarios a sua construcdo e que existe toda uma sistematizacdo, nao ha
discusséo sobre a necessidade de reflexdo quanto ao uso e construcdo dos dispositivos
como ocorre em Goigoux. Visto desta forma, os dispositivos seriam um conjunto de
acoes automatizadas, portanto, sem necessidade de reflex&o.

Ja para Goigoux sempre que se tratar de um esquema profissional devera ocorrer

a reflexdo sobre a pratica docente recorrente, pois a partir dessa recorréncia sobre

EDUCA — Revista Multidisciplinar em Educacéo, Porto Velho, v. 10, p. 1-27, jan./dez., 2023.  e-ISSN: 2359-2087
DOI: 10.26568/2359-2087.2023.5042 10



<
L
: Revista

Saberes docentes e esquemas profissionais em situagdes de producéo textual coletiva

£ Multidisciplinar
L ®m Educacio

praticas de ensino que atendem as necessidades de aprendizagem dos alunos é que 0s
esquemas profissionais serdo validados. Com isso, 0s esquemas sdo mais elaborados
que os dispositivos e 0s primeiros, apos certo tempo de uso podem se transformar em
dispositivos.

Conquanto, a teoria sobre os dispositivos é de extrema relevancia,
principalmente, nos cursos de formacdo continuada para professores, o que ocorre
bastante na Franca onde a teoria é difundida por Chartier. Todavia, optamos, nesta
pesquisa, pela teoria de esquemas profissionais, pois buscamos analisar as acOes
docentes recorrentes que sdo objeto de reflexdo e validacdo pelos professores.

Via de regra, a funcdo do esquema profissional é engendrar a atividade docente
em interacdo com os alunos na medida do avanco das sequéncias didaticas (GOIGOUX,
2002). Seus componentes dependem, em grande parte, das situacdes e questdes
didaticas.

Os professores podem apropriar-se de esquemas profissionais ja existentes para
tentar adaptar a sua realidade na busca por uma forma de melhor ensinar seus alunos.

Neste sentido podemos afirmar, concordando com Cébe & Goigoux (2007, p.11-12) que:

Sua existéncia [...] nos encoraja a pensar que o ensino explicito de
entendimento é possivel na medida em que os esquemas profissionais
(Goigoux e Vergnaud, 2005) que exige estdo disponiveis para a
maioria dos professores. Eles s6 precisam ser reorganizados e
orientados para novas metas e de novas maneiras. Em outras palavras,
parece razoavel esperar que os professores que sabem perfeitamente
ensinar seus alunos, [...] serd capaz, com o apoio de um novo
instrumento, transformar em um objeto de estudo operacOes
intelectuais que ja sabe guiar. Assumimos que a instrumentacdo deve
ajuda-los a tornar-se consciente dos procedimentos utilizados
rotineiramente e capacitad-los a tornar explicitos aos olhos de seus
alunos. (traducédo nossa)?

De acordo com o trecho acima, identificamos que existem esquemas
profissionais gerais e que podem ser apropriados pelos docentes em sua prética.

Todavia, questionamos se: basta apropriar-se de esquemas profissionais ja existentes e

3 Son existence (...) nous incite, A penser, qu’un enseignement explicite de la compréhension est possible
dans la mesure ou les schémes professionnels (Goigoux et Vergnaud, 2005) que celui-ci requiert sont
disponibles chez la plupart des professeurs. Ils ont seulement besoin d’étre réorganisés et orientés vers de
nouveaux objectifs selon de nouvelles modalités. En d’autres termes, il nous semble raisonnable de
penser que les enseignants qui savent parfaitement aider leurs éléves a comprendre,(...) seront capables,
avec le support d’un nouvel instrument, de transformer en objet d’étude les opérations intellectuelles
qu’ils savent déja guider. Nous faisons I’hypothése que I’instrumentation devrait les aider a prendre
conscience des procédures qu’ils utilisent de maniére routiniére et leur donner les moyens de les rendre
explicites aux yeux de leurs éleves.

EDUCA — Revista Multidisciplinar em Educacéo, Porto Velho, v. 10, p. 1-27, jan./dez., 2023. e-ISSN: 2359-2087
DOI: 10.26568/2359-2087.2023.5042 11



<
L
: Revista

Vinicius Martins VARELLA, Thais Thalyta da SILVA

) Multidisciplinar
LL] =m Educagio

observados nas praticas de outros professores (ou mesmo por meio de formacéo
continuada) e coloca-lo em pratica com seus alunos para garantir a aprendizagem?
Devemos levar em consideracdo as peculiaridades de nossos alunos e adaptar estes
esquemas ao contexto atual?

Parece-nos que ndo ¢ uma questdo de reproduzir “receitas pré-moldadas”, mas
de levar em consideracdo a realidade de nossos sujeitos aprendentes e, com isso,
lancarmos méo de nossos saberes (saberes experienciais) antes de colocarmos 0s
esquemas profissionais em pratica.

Segundo Goigoux e Vergnaud (2002, p.4) os esquemas profissionais possuem

uma funcdao assimiladora a qual:

[...] diante de uma dificuldade encontrada por um aluno, os esquemas
antigos sdo evocados para elaborar uma conduta profissional
adaptada. As tentativas efetuadas pelos educadores para enfrentar uma
nova situacdo ndo sdo efeitos do acaso, mas resultam do
relacionamento, repentinamente percebido, entre certos indicios
presentes nessa situacdo e os indicios presentes em situacdes analogas
anteriores.

Ou seja, a utilizacdo de esquemas profissionais pelos professores € util para
justificar as suas praticas rotineiras e a “inventividade dos educadores confrontados as
situacOes repetitivas, porém sempre singulares” das atividades docentes (VERGNAUD
& GOIGOUX, 2002, p.4).

Destarte, 0 estudo sobre os esquemas profissionais dos professores é importante
para que possamos compreender melhor o seu “saber-fazer” e como estes sdo

construidos.

METODOLOGIA: ORGANIZANDO A COLETA DOS DADOS

Neste artigo objetivamos refletir sobre os saberes docentes na construgdo dos
esquemas profissionais dos professores. Para tanto, tomamos a pratica de uma
professora do 5° ano do ensino fundamental da rede municipal do Recife. Investigamos
0s esquemas profissionais adotados por ela em situa¢Ges de producéo coletiva de textos

na escola. Sendo assim, organizamos a coleta dos dados em duas fases a seguir:
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Fase 1. Questionario

Nesta fase objetivamos levantar dados acerca dos saberes que compdem a

formagdo docente: importancia e influéncia da formagéo inicial e continuada em sua

pratica de ensino; quais saberes sdo invocados pela professora ao longo de sua pratica

docente; qual é a relacdo entre os saberes disciplinares e curriculares com os saberes

experienciais na profissdo docente; como entende a relacdo teoria/pratica para o

processo de ensino; entre outras.

Nesta dire¢do, tomamos como instrumento de coleta de dados o questionario que

de acordo com Vieira (2009, p.15), é:

Um instrumento de pesquisa constituido por uma série de questdes
sobre determinado tema. O questiondrio é apresentado aos
participantes da pesquisa, chamados respondentes, para que
respondam as questdes e entreguem o questionario preenchido ao
entrevistador, que pode ser ou ndo o pesquisador principal. As
respostas sdo transformadas em estatistica.

Além das perguntas gerais relacionadas com idade, tempo de docéncia, outras

atuacdes na educacdo, de forma mais especifica, o questionario foi composto das

perguntas abaixo listadas:

1.

Participou de cursos de Formacdo Continuada promovidos pelo municipio de
Recife? Se sim, qual é a sua avaliacdo destas formac6es? Elas contribuiram ou
ndo para o seu trabalho docente em sala de aula? Comente:

Sua formacdo académica te deu base suficiente para atuar como professora em
sala de aula? Comente:

Vocé acha que as disciplinas oferecidas na graduacdo ddo conta de preparar o
futuro professor para atuar na sala de aula assim que se forma? Comente:

O curriculo dos cursos de formacdo de professores oferece além dos contelddos
atividades praticas que auxiliem na execucdo dos contetdos em sala de aula?
Comente:

Que comparacdo vocé faz da sua pratica docente de quando iniciou no
magistério para a sua préatica dos dias de hoje? No caso de haver mudanca em
sua pratica, quais fatores influenciaram para esta mudanca na sua pratica
docente? Comente:

Em sua opinido, que saberes sdo necessarios para formar o professor da

atualidade? Comente:
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7. Vocé considera que os grandes tedricos, académicos, técnicos da educacdo
valorizam os saberes dos professores vindos de sua experiéncia profissional?
Comente:

Estas perguntas nos ajudaram a tracar o perfil de cada professora e verificar os

saberes que formam a sua profissdo docente como no tépico 4 deste artigo.

Fase 2. Observacao de aula e entrevista clinica

Nesta fase objetivamos observar os esquemas profissionais utilizados pela
professora em situagdes de producdo coletiva de textos e como (e quais) os saberes
docentes sdo acionados na organizacao desses esquemas profissionais.

Para tanto, tomamos como técnicas de pesquisa a observacdo direta e a
entrevista clinica.

Segundo Lakatos e Marconi (1991, p.190), a observacdo é:

Uma técnica de coleta de dados para conseguir informacg6es e utiliza
0s sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade. Néo
consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou
fendmenos que se desejam estudar.

No caso desta pesquisa utilizamos cameras de video para filmarmos o momento
em que a professora estava realizando a situacdo de producéo coletiva de textos com 0s
alunos. Foram disponibilizadas trés cameras, sendo duas fixas na frente da sala em
diagonal e uma moével com os pesquisadores. Esta escolha se deu para garantirmos mais
aprofundamento da observagdo no momento da anélise dos dados.

Foram observadas duas aulas da professora. Ao final das duas aulas convidamos
a professora para uma entrevista clinica. Vale ressaltar que, para efeito de mantermos o
sigilo sobre a identidade da professora pesquisada, doravante a chamaremos de
“professora Dora”.

De acordo com Lakatos e Marconi (1991, p. 197), na entrevista clinica “trata-se
de estudar os motivos, os sentimentos, a conduta das pessoas. Para esse tipo de
entrevista pode ser organizada uma série de perguntas especificas”.

Foram mostradas cenas das gravagdes de suas aulas e solicitamos que falasse
sobre as mesmas, de tal modo que fossemos identificando 0s esquemas profissionais

que a professora utilizava em situacdes de producéo coletiva de textos com seus alunos.
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Fazer com que o professor veja as imagens de sua pratica docente e reflita sobre
as mesmas a partir de questionamentos levantados pelo pesquisador permite a
(res)significagdo das dimensdes do trabalho, “no sentido de que o real transparece e
permite que se estabelecam relacdes com o trabalho prescrito e que surja o trabalho
representado, através da reflexdo do docente sobre sua atuacdo” (GAMA, 2014, p. 82-
83).

A partir do questionario, das observacfes de aula e da entrevista clinica, foi
possivel analisar o que a professora Dora disse sobre sua préatica, o que ela realmente
fazia durante a aula no momento da producédo coletiva de textos e o que dizia sobre o
que fazia em sua acdo docente.

Vejamos a seguir as analises e os resultados encontrados a partir dos dados

coletados.

OS SABERES DOCENTES E OS
CONSTRUCOES DE UMA PROFESSORA

ESQUEMAS PROFISSIONAIS:

Dividimos as analises em dois tdpicos, sendo o primeiro referente aos saberes
docentes e o segundo sobre a relagdo dos saberes experienciais na construcdo e
organizacdo dos esquemas profissionais.

O QUE DIZ SOBRE ELES A PROFESSORA DORA

Vejamos no quadro a seguir o perfil da professora Dora:

Quadro 1. Perfil da professora pesquisada

Professora Dora
Idade. Acima de 50 anos
Formacéo. Ensino Médio — Magistério;
Ensino  Superior - Pedagogia e
Fonoaudiologia;
Especializacédo - Coordenacéo
Pedagogica.
Tempo de experiéncia 18 anos
profissional na docéncia.
Etapas do Ensino 40 e 5° anos do ensino fundamental
Fundamental nas quais atuou nos
altimos cinco anos.
Outras experiéncias Coordenadora pedagdgica e vice-diretora
profissionais.
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Tempo de experiéncia 18 anos
profissional como docente na rede
municipal do Recife.

Tempo de experiéncia 22 anos
profissional em outra rede de ensino.

Observamos que a professora apresenta longo tempo de atuacdo no magistério.
De acordo com Gama (2014, p.55):

O saber-fazer de um professor experiente Ihe permite apreender em
menos tempo como estdo seus alunos (em termos de dificuldades e
compreensdo) para que possa fazer os ajustamentos didaticos
apropriados.

Por meio das observagcdes de aulas da professora Dora, e a partir das
consideracdes de Tardif (2002) e Gama (2014), ha indicios de que o tempo de
magistério, ou seja, a experiéncia adquirida ao longo de sua docéncia pode ajudar a
professora na percepgdo de que o aluno ndo tenha compreendido o assunto e/ou
necessite de seu auxilio, isso ocorre porque a docente pode acionar imediatamente 0s
seus esquemas profissionais (GOIGOUX, 2002) na tentativa de sanar as dificuldades
e/ou duvidas de seus alunos.

Sobre a experiéncia adquirida pelos professores com o tempo de docéncia,
Goigoux (2002, p.132) afirma que:

Este conhecimento, construido principalmente na pratica profissional
(e que, particularmente, falta para os novos professores) sdo, em nossa
opinido, uma das condicBes da eficicia dos professores. (traducgdo
nossa)*

Analisaremos a seguir as informacdes referentes aos saberes da

professora Dora e como 0s diversos saberes se apresentam em seu trabalho docente.
Saberes docentes que formam a profissao do professor
Aplicamos um questionario que, além de indicar o perfil da professora Dora

(topico 4.1.1), também buscava refletir sobre os saberes docentes que formam a

profissdo de professor. Para tanto, questionamos a professora Dora sobre sua formagao

4 Ces connaissances, construites essentiellement dans la pratique professionnelle (et qui font
particulierement défaut aux enseignants débutants), constituent selon nous 'une des conditions de
I’efficacité des maitres.
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académica no intuito de saber se esta formacdo havia dado base suficiente para atuar

como professora em sala de aula. Vejamos o0 que a professora Dora respondeu:

Professora Dora: “Ndo foi totalmente suficiente. O curso de magistério assim
que entrei para lecionar ajudou um pouco, entretanto, estava sempre em busca de
novos conhecimentos que pudessem complementar as lacunas existentes, porque sentia
a necessidade de estar aprendendo, inovando para aperfeigoar a minha pratica. Depois
fiz Pedagogia e Especializagdo, concomitantemente com outros cursos de formagoes
que eram oferecidos pelas redes de Ensino que trabalhava. Mas até hoje sinto que
muita coisa ficou a desejar”.

Com este relato da professora Dora, constatamos a distancia que muitas vezes
existe entre a academia e uma formacao efetiva de professores para atuarem em sala de

aula. Nesta dire¢do Tardif (2002, p.35) aponta que:

Os educadores e o0s pesquisadores, 0 corpo docente e a comunidade
cientifica tornam-se dois grupos cada vez mais distintos, destinados a
tarefas especializadas de transmissdo e de producdo dos saberes sem
nenhuma relagéo entre si.

Neste sentido o professor teria o papel de reprodutor/transmissor de saber,
enquanto que a tarefa da producdo de saberes ficaria a cargo dos pesquisadores.
Observamos, com frequéncia, esta distincdo entre os cursos de licenciatura e
bacharelado nas universidades e indagamos: sera que o professor ndo é capaz de
produzir conhecimentos?

Nessa mesma direcdo perguntamos a professora Dora se ela achava que as
disciplinas oferecidas na graduacdo dao conta de preparar o futuro professor para atuar

na sala de aula assim que se forma, e ela respondeu que:

Professora Dora: “Nem sempre. Sabemos que hd muitos professores quando se
formam, sentem-se inseguros para atuar na sala de aula, porque nem sempre as
disciplinas da graduacdo preparam o professor para atuar na pratica. Alguns se
desesperam ao assumir as salas principalmente para gerir a turma’.

Este relato reforca a ideia anterior e ambos os relatos anteriores nos fazem
refletir sobre serem estes os saberes disciplinares dos quais Tardif (2002) aponta como
sendo os saberes correspondentes aos diferentes campos de conhecimento, presentes nas

universidades e representados pelas disciplinas.
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Na sequéncia, a professora Dora relatou sobre o curriculo dos cursos de
formacdo inicial de docentes e sua relagdo com atividades praticas de ensino. Vejamos 0

relato da professora Dora:

Professora Dora: “As atividades praticas sdo poucas e insuficientes para a
execucdo dos conteudos. Vejo professores com formacdo basica precaria para
ensinarem em turmas maiores por ndo dominarem determinados conteudos,
principalmente na area de matematica, como também metodologia adequada para
repassarem os mesmos .

De acordo com as ideias de Tardif (2002), o relato acima nos remete a ideia dos
saberes curriculares. Saberes estes que, como ja vimos no inicio deste artigo,
“apresentam-se concretamente sob a forma de programas escolares (objetivos,
contedos, métodos) que os professores devem aprender a aplicar” (TARDIF, 2002,
p.38). Contudo, segundo relato da professora Dora, quase ndo havia espaco para colocar
em pratica os contetidos trabalhados em seu curso de formagéo docente.

Com isso, os professores recém-formados, segundo a mesma professora Dora,
além de apresentarem problemas com a aquisicdo dos contetdos, também enfrentam
dificuldades de ensinar os alunos por ndo dominarem metodologia de ensino que
alcance as necessidades de aprendizagem dos alunos.

Além dos saberes disciplinares, curriculares, formacdo continuada e estudos
individuais, a professora Dora reconhece e da énfase aos saberes experienciais quando

aponta que houve mudangas significativas em sua préatica docente ao longo dos anos:

Professora Dora: “Muita coisa mudou do inicio até os dias de hoje. Varios
fatores contribuiram para essa mudanca: formacgdes continuadas, estudos e a
experiéncia profissional que se adquire ao longo do tempo”.

Para Tardif (2002, p.39) “esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ela
validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus
e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser”.

Saber-fazer que corresponde ao saber ensinar. O professor ao longo dos anos vai
adquirindo experiéncia e experimentando modos de ensinar, ou seja, modos de fazer o
aluno aprender. Neste caso, podemos afirmar que por meio de suas experiéncias o

professor organiza esquemas profissionais (GOIGOUX) para ensinar aos seus alunos.
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No tdpico seguinte mostraremos alguns esquemas profissionais organizados e
executados pela professora Dora no momento da aula de producéo coletiva de textos.
Sobre o saber-ser do professor corresponde a sua identidade. Esta identidade é
construida, também, a partir dos saberes experienciais. Sobre isto perguntamos a
professora Dora que saberes sdo necessarios para a formagédo do professor. Vejamos o

que ela respondeu:

Professora Dora: “Além de uma boa formagdo bdsica e profissional, ter um
conhecimento global e que este seja desenvolvido pelo professor de forma a permitir
que o estudante seja critico, que o leve a descobrir o significado e utilidade daquilo que
esta aprendendo e sobretudo saiba transformar as respostas em perguntas, que seja um
semeador de caminhos, enfim um desafiador”.

Para Tardif (2002), essas articulacdes entre os mdultiplos saberes e a préatica
docente “fazem dos professores um grupo social e profissional cuja existéncia depende,
em grande parte, de sua capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais saberes
enquanto condi¢des para a sua pratica” (p.39).

Sendo assim, o saber do professor deve ser compreendido na agdo, um saber do
e no trabalho. Desta forma, concordando com Cruz (2012, p.65):

0 saber dos professores transita constantemente entre o que 0s
professores sdo e fazem; € um saber social, pois o mesmo é
construido nas relagdes entre os professores, com professor e criancas
e nas construgdes sociais.

Em suma, ndo podemos tratar os professores como meros reprodutores de
saberes existentes, mas como sujeitos de acdo e transformacdo que fazem escolhas
metodoldgicas a partir de suas experiéncias com o intuito de fazer com que seus alunos
aprendam.

A sequir, apresentaremos reflexdo sobre os esquemas profissionais organizados

pela professora Dora para o trabalho com producéo coletiva de textos.

OS ESQUEMAS PROFISSIONAIS ORGANIZADOS PELA PROFESSORA
DORA NO MOMENTO DE PRODUCAO COLETIVA DE TEXTO

Tomaremos a andlise das aulas da professora Dora do 5° ano do ensino

fundamental, tal que possamos identificar os esquemas profissionais construidos e
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organizados pela professora por meio das regularidades que ocorrem em situacdes de
producéo coletiva de textos.

As aulas foram transcritas e organizadas em episodios para facilitar a analise. Os
episodios foram organizados de acordo com a mudanca de assunto ou com o tipo de

intervengéo que ocorria. Foram analisadas duas aulas a conferir:

Quadro 2: Tempo de observacao

Professora Dora — 5° ano do ensino
fundamental
Producéo Coletiva de Texto
Aula 1l Aula 2
Género Textual Noticia Propaganda
Tempo de 2h e 07min e 35s lhe 13 min
duracdo da producéo
Quantidade de 22 18
episodios

Verificaremos se estas regularidades que ocorrem durante as aulas de producéo
coletiva de texto sdo objeto de reflexdo da professora. Se assim o forem, podemos
afirmar que estamos diante de esquemas profissionais organizados pela professora para
facilitar o ensino e, com isso, buscar atender as necessidades de aprendizagem de seus
alunos.

Entendendo a importancia de pesquisar sobre os esquemas profissionais, Gama
(2014, p.54), aponta que segundo as ideias de Goigoux: [...]Jo estudo dos esquemas

profissionais permite compreender melhor as diferencas observaveis entre as maneiras de fazer

dos professores e o que fundamenta as formas como conduzem as situagdes didaticas.

Para Goigoux é de fundamental importancia este conceito de esquema
profissional, uma vez que serve para entender a aprendizagem profissional dos
professores, permitindo que possamos analisar o par esquema-situacdo. Nesta direcéo,
conseguimos observar e entender os meandros do comportamento profissional do
professor e, assim, revelar o que é recorrente em sua pratica na busca pelo ensino que
atenda as necessidades de aprendizagem dos seus alunos. Fazem partes desta
regularidade as rotinas profissionais, assim como a inventividade caracteristica da
profissdo do professor.

Nesta perspectiva tomaremos as aulas da professora Dora no intuito de buscar
entender seu saber-fazer, identificando os esquemas por ela construidos e validados em
sua pratica docente. Para tanto, tomaremos fragmentos de trechos de suas aulas e,

também, trechos de sua entrevista clinica objetivando verificar suas reflexdes em torno
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de sua prépria pratica. E, assim, identificar os esquemas profissionais construidos e
organizados pela professora pesquisada.

Iniciamos esta analise ao identificarmos que todas as vezes que a professora
Dora propunha a producdo de um texto resgatava a memdria sobre todos os géneros
textuais ja trabalhados com a turma, inclusive discutindo as caracteristicas de cada um.
Ela sempre iniciava as discussdes a partir de questionamentos que levantava com o
intuito de incentivar a participacao dos alunos. Vejamos a seguir um fragmento da Aula

1, no episddio 1 que ilustra esta situacéo:

Professora Dora: Entdo vamos la! No ano passado a gente trabalhou com um
texto que foi a noticia. Vocés ja produziram noticia, ja sabem como elaborar uma
noticia... certo?! E vocés também ja sabem que em todo texto... ele tem a sua
caracteristica. Nao é verdade? Todo texto. A fabula tem uma caracteristica... 0 conto
tem uma caracteristica... 0 que mais, diga ai pra mim.

Aluno 1: Bilhete!

Professora Dora: O bilhete tem uma caracteristica. Que mais?

Aluno 2: Uma carta!

Professora Dora: Uma carta. Que mais?

Alguns alunos: Receita, poesia... (Neste momento 0s alunos recuperam a
memoria de longo prazo sobre 0s conhecimentos apreendidos na escola relacionados
aos géneros textuais. Praticamente toda a turma participa neste momento).

Professora Dora: Poesia...

Aluno 3: Uma musica!

Professora Dora: Um poema. Quando vocé... (€ interrompida por um aluno que
acrescenta mais uma informacéo)

Aluno 4: Uma instrucao!

Professora Dora: Uma instrugdo que € uma receita, uma bula de remédio e tal...
Todo texto ele tem uma caracteristica pra gente aprender a escrever. Aprender a
identificar determinados textos a gente precisa saber o que que ele tem pra gente
também poder produzir. (uma aluna chama a professora que interrompe sua fala para
dar vez a aluna) Diga!

Questionada sobre como fazia para que todos os alunos participassem no

momento de producéo coletiva de texto, respondeu:

Professora Dora: Eles interagem muito. Ndo sdo todos, porque tem umas
criancas gque sdo mais retraidas, sdo mais timidas... mas sempre to atras daquelas
criangas... “Olhe, agora é vocé que vai falar”... “Hoje eu quero fulaninho”. Claro que
a gente ndo pode fazer isso sempre. As vezes os mais caladinhos passam despercebidos
numa turma. Mas, eu sempre estou atras investigando. Eu gosto muito que eles falem.
Eu investigo muito, eu sempre to perguntando “por que isso?” “e por que acontece
aquilo?”, ta entendendo, pra que eles reflitam.
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Neste caso a professora sempre resgatava a memoria dos alunos acerca dos
géneros textuais ja conhecidos por eles, mesmo que s6 fosse usar apenas um naquela
producdo textual. O resgate destes géneros textuais era feito sempre por meio de
perguntas como modo de incentivar a participacdo de todos na producdo coletiva de
texto. Podemos entdo afirmar que esta forma de organizar, de modo estavel, a atividade
de ensino em certa variedade de situacdes pertencentes a uma mesma classe constitui-se
em um esquema profissional.

Observamos que houve grande preocupacdo por parte da professora em se
estabelecer quem seriam os autores do texto. Esta preocupacao ocorreu devido ao modo
de producdo: texto coletivo. Em varios momentos das duas aulas a professora Dora
chamava a atencdo dos alunos para a participacdo, uma vez que o texto era coletivo e
por isso de todos. Vejamos alguns fragmentos das aulas que identificam esta pratica
docente:

Aula 1 - Episodio 3

Professora Dora: A gente vai construir este texto coletivo, num vai? Pra gente
construir um texto coletivo € preciso que haja a participacdo de quem?

Todos os alunos: Da classe!

Professora Dora: Da classe! Por que tem que ter a participacédo da classe?

Aluno 5: Porque sem a gente ndo vai ter producdo e também ndo vai ser texto
coletivo. Se a senhora fizer sozinha entdo sé quem vai ser a autora do texto? A senhora.
E se a gente fizer vai ser nos todos.

Professora Dora: Vocés concordam?

Todos os alunos: Sim!

Aluno 9: Mesmo porque a senhora nem tava na hora.

Professora Dora: Agora muito melhor... eu ndo estava, entdo eu é que ndo
posso fazer este texto. S&o vocés que vao fazer. Vocés € que vao ser 0s... quem escreve é
0 que?

Aluno 5: Os autores!

Professora Dora: Os autores. Entdo vocés sdo 0s autores. VOCés vao escrever o
texto, eu apenas vou ajudar a escrever o texto coletivo com vocés, mas VOcés Sao 0s
autores.

Aula 2 — Episodio 1

Professora Dora: Eu ja ouvi avaliagdo de vocés dizendo: “professora, foi mais
facil fazer individual”; “foi mais dificil fazer em grupo”. E agora... agora nos vamos
fazer isso...

Aluno 1: Coletivamente!

Professora Dora: ... coletivamente, né. Coletivamente! Todos vocés sdo os
autores... todos vocés v&o... cada um vai dar sua parte. Claro que n&o é facil. E claro
que... que é dificil fazer, porque sdo todos. Cada um tem uma ideia. Mas, a partir do
momento que cada um vai tendo uma ideia, a gente vai construindo. As vezes o trabalho
individual, &s vezes ele também ndo é facil. Ele, ele... ele € dificil. Vocé vai ter que ficar
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pensando s6 vocé, s vocé ta pensando. Quando vocé junta com outro colega ai ja
facilita. E claro que o trabalho em grupo a gente precisa juntar a ideia de todo
mundo... a gente precisa aceitar a ideia de todo mundo, n&o s6 a sua. E o que a gente
vai fazer agora também no trabalho coletivo, né. A gente vai produzir este texto
coletivamente e todos vao dar a sua ideia... vdo dar seu pensamento. Sua contribuicédo €
importante.

Este esquema profissional utilizado pela professora tem como objetivo, além de
discutir sobre autoria, chamar atencdo daqueles alunos que ndo estdo interagindo no
momento da producdo, pois ela fazia mencgdo a producgdo do texto ser coletiva ao longo
de toda a aula, sempre que percebia que alguns alunos ndo estavam interagindo.

Para Vergnaud (2002, p. 2), isto ocorre “de acordo com um modelo de
aprendizagem adaptativa, aprendemos através da adaptacdo a varias situacBes mais ou menos
novas que possam surgir. Ou 0 que se encaixa a estes "padrdes" isto é precisamente as formas
de organizacéo da atividade™.®

Quanto a esquemas profissionais relacionados ao ensino do género textual no
momento da producdo do texto, a professora Dora sempre, antes de iniciar a producao
textual propriamente dita, colava cartazes ao lado do quadro indicando as caracteristicas
do género. Depois de discutirem sobre a funcdo sociodiscursiva do género a ser
produzido, passava para a leitura dos cartazes. Vale ressaltar que embora a professora
costumasse dizer aos alunos que ndo precisavam se preocupar com a ordem em que as
caracteristicas do género textual estavam sendo apresentados em cartazes, ela sempre
induzia os alunos a produzirem o texto coletivo seguindo aquela ordem. Ao ser
questionada sobre esta atitude a professora informou que a ordem que ela expunha nos
cartazes facilitava o entendimento e a organizacdo textual para os alunos. Vejamos a
sequir:

Aula 1 - Episodio 5

Professora Dora: S6 to aqui jogando os dados: “com quem”. Entdo vocés ja
disseram “com quem”, com os alunos da escola Mauricio de Nassau. Vamos ver agora
(pegando outro cartaz contendo outra informagéo sobre o género noticia)... ndo tem que
ser necessariamente nesta ordem o texto ndo. Eu s6 to colocando aqui (no quadro) pra
gente lembrar pra comecar a formar o texto.

Aula 1 - Episodio 14

Professora Dora: Agora vamos ver o que é que tem... né, vocés ja responderam;
“com quem aconteceu’... vamos ver... “quando foi que isso aconteceu’, pode ser?

5 En effet, selon un modéle adaptatif de l'apprentissage, on apprend en s'adaptant aux différentes
situations plus ou moins nouvelles qui peuvent se présenter. Or ce qui S'adapte ce sont des "schémes",
c'est-a-dire justement des formes d'organisation de l'activité. (VERGNAUD, 2002, p.2)
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“Por que aconteceu”? “Onde aconteceu”? “Como aconteceu”? Vamos la, comegar a
responder? Lembrem-se que isso aqui ndo tem que estar necessariamente na ordem,
mas a gente precisa responder.

Aula 1 - Episodio 22

Professora Dora: Vamos terminar aqui pra ver se a gente contemplou tudo... a
gente pode ajeitar, colocar as palavras pra que o texto fique melhor... vamos ver...
vamos ler o texto todo pra ver se contemplou todas aquelas categorias... como a gente
pode organizar melhor... 0 que ndo t4 bem encaixado.... pra gente poder organizar o
texto.

Aula 2 — Episodio 2

Professora Dora: Entdo n6s vamos agora fazer uma propaganda, obedecendo
isso aqui (mostra um roteiro com as caracteristicas composicionais do género
propaganda gue esta colado ao lado do quadro). O slogan, a ilustracéo e o texto.

A professora costumava retornar aos cartazes para fazer a revisdo do texto
quanto as caracteristicas do género textual em producdo. Sempre que algum aluno
pronunciava uma ideia, antes de registra-la no texto a professora consultava a turma
sobre ser aquela ideia mesma que seria inserida no texto. No caso de um ou mais alunos
questionarem sobre a ideia, a professora, a colocava sob discussdo até que a turma
chegasse a um consenso. Na mesma direcdo, quando havia dois ou mais alunos tentando
inserir uma ideia no texto a professora abria para negociacao entre os alunos. Contudo,
no caso de ndo haver uma decisao entre estes era feita votacdo com toda a turma, sendo
definida a ideia que obtivesse maior adesdo da turma. Estas praticas de negociagdo e
decisdo por meio de votagdo foram esquemas profissionais muito utilizados pela

professora quando da producéo coletiva. Vejamos alguns fragmentos sobre estas acoes:

Aula 1 - Episodio 3

Professora Dora: (...) Vocés vao escrever o texto, eu apenas vou ajudar a
escrever o texto coletivo com vocés (...). Mas, pra gente fazer tudo isso a gente precisa
também negociar. Porque ja imagine que todo mundo (se referindo a toda a turma) vai
ter que dar uma opinido. Entdo a gente tem que chegar a um acordo. Eu ndo posso
pegar a opinido de todo mundo, é complicado. Entdo se alguém ndo concorda com
alguma coisa, entdo diz: “professora ndo foi bem assim, foi desse jeito”, entdo a gente
vai procurar mudar, ter um consenso pra ajudar, pra que todo mundo diga: ‘foi isso
que aconteceu’”.

Aula 2 — Episodio 11

Professora Dora: Prestem atencdo! Vamos votar democraticamente. Quem
prefere Pink e Cat levanta a mao. (...) Quem prefere Bicho-de-pé? (...) Pink e Cat
ganhou! (...) A maioria... a gente tem que aceitar. Ndo € aquilo que a gente quis(...). A
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gente precisa... precisa respeitar a maioria. As vezes o Prefeito que ganha ndo ¢é aquele
que a gente votou... As vezes a gente escolhe um que nédo € o que a gente queria, mas a
gente precisa respeitar a maioria. Entdo a maioria ganhou por dois votos, mas ganhou.

Por ser tratar de uma producéo coletiva identificamos que a interacdo € constante
e intensa. Existem momentos em que quase toda a turma estéd interagindo ao mesmo
tempo. Verificamos que nestes momentos a professora mobilizava a acdo de se calar e
cruzar os bracos diante dos alunos. Esta agdo fazia com que os alunos entendessem que
deveriam parar de falar para ouvir o que a professora tinha a dizer.

Para analisar a pratica pedagogica utilizada pela professora na situacéo
anteriormente descrita, nos apoiamos em Goigoux e Vergnaud (2002, p.2) ao definirem
gue um esquema tem necessariamente quatro componentes: objetivos, regras de agéo,
invariantes operatorios e inferéncias. No caso da acéo praticada pela professora, se calar
e cruzar os bracos aguardando que a turma se calasse e prestasse atencdo nela, o
componente referente as regras aparece de forma bastante evidente, visto que regras de
acao, coleta e controle de informacdes, buscam selecionar informacdes relevantes e
gerar agdes como a divisdo da tarefa em sub-tarefas, a representacédo grafica, a condugédo
do dialogo com o aluno e os gestos. Como por exemplo, quando um professor se depara
com muitos estudantes que falam de forma desordenada.

Ao ser questionada sobre a acdo, de se calar e cruzar os bragos, a professora
Dora afirmou que sempre que a turma esta muito agitada, falando muito e sem prestar
atencdo na aula ela usa este recurso e os alunos ja sabem que devem se calar e esperar 0
que a professora tem a dizer, pois ela afirma que ndo ficard gritando para que eles se
comportem. Podemos apontar esta acdo da professora como um esquema profissional
pedagogico para retomada da ordem na sala de aula, construido e organizado a partir de
seus saberes experienciais ao longo de sua carreira profissional.

Desta feita, identificamos diversos esquemas profissionais construidos pela
professora ao longo de sua pratica profissional, mas também observamos outros
esquemas profissionais advindos de experiéncias de outros professores e de sua propria

formacao inicial e continuada.
CONSIDERACOES FINAIS OU EM PROCESSO

A partir das anélises e dos resultados obtidos, identificamos que:
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e O tempo de experiéncia profissional influéncia diretamente na formacédo da
identidade do professor;

e Os professores sdo dotados de varios saberes, como o0s profissionais,
disciplinares e curriculares, entretanto, sdo os saberes experienciais que ddo condicbes
de os professores enfrentarem as adversidades do cotidiano de sala de aula;

e Embora os saberes experienciais tenham lugar principal como sendo 0s
saberes que caracterizam a profissao docente, observado tanto nos dados desta pesquisa
como pela defesa de Tardif (2002), parece-nos que estes saberes nao recebem o devido
reconhecimento pela academia;

e Os esquemas profissionais sdo construidos e organizados a partir dos saberes
experiéncias dos professores ao longo de sua profissdo docente;

e Quanto mais experiente é o professor, mas esquemas profissionais ele
constrdi e organiza para auxiliar sua pratica docente;

e Os esquemas podem sofrer alteracfes na medida em que sejam necessarias.
Esta necessidade estd diretamente relacionada ao desejo de fazer com que os alunos
aprendam e ao fato de algum esquema necessitar ser modificado ou substituido por
outro;

¢ Investir em formag&o inicial, buscando maior proximidade com a pratica de
ensino e aprendizagem;

e Investir em formacdo continuada de professores, tal que se leve em
consideracdo os saberes experienciais dos professores, assim como discutir sobre 0s
esquemas profissionais de cada um na tentativa de se validar, via grupo, as praticas que

atendam ao aprendizado dos alunos.

Em suma, ao investigar sobre os saberes docentes e 0s esquemas profissionais,
encontramos um campo que precisa ser, constantemente, investigado para que se
reconheca e valide as praticas de ensino que dao conta de fazer com que os alunos

realmente aprendem.
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