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RESUMO: Um dos pontos primordiais na educacao escolar se refere a organizacdo do
trabalho pedagdgico que envolve atividades de planejamento, execucdo e avaliagdo
visando atingir determinado fim. A educacdo escolar € uma atividade intencional e
orientada para um fim, que diz respeito a formagdo humana, ou seja, a formacdo das
novas geracdes que abrigamos em nossos ambientes escolares. No presente artigo,
trazemos algumas reflexdes acumuladas no decorrer de nossas pesquisas envolvendo a
concepcao tedrico-metodoldgica da pedagogia histdrico-critica e a partir de nossa
insercdo em escolas de educacdo bésica, sobre a organizagdo do trabalho pedagdgico
como pratica transformadora. Discutimos possibilidades de organizacdo do trabalho
pedagogico na socializacdo dos conhecimentos sistematizados, que € a funcdo nuclear
da escola e que a apropriacdo desses conhecimentos favorece o desenvolvimento
psiquico dos sujeitos, contribuindo para uma insercdo social mais qualificada. Como
resultado, apresentamos uma proposta metddica de fundamentacdo dialética sobre a
organizacdao do trabalho pedagdgico que seja adequada as limitacbes dos tempos e
espacos da educacdo escolar, que busca propiciar a transmissao e assimilacdo dos
conhecimentos cientificos na educacao basica.

Palavras-chave: Organizacdo. Pedagogia histérico-critica. Planejamento.

ABSTRACT: One of the main points in school education refers to the organization of
pedagogical work, which involves planning, executing and evaluating activities aimed
at achieving a certain purpose. School education is an intentional and goal-oriented
activity, which concerns human formation, that is, the formation of the new generations
that we shelter in our school environments. In this article, we bring some accumulated
reflections in the course of our research involving the theoretical-methodological
conception of historical-critical pedagogy and from our insertion in basic education
schools, on the organization of pedagogical work as a transformative practice. We
discuss possibilities of organizing pedagogical work in the socialization of systematized
knowledge, which is the core function of the school and that the appropriation of this
knowledge favors the psychic development of subjects, contributing to a more qualified
social insertion. As a result, we present a methodical proposal of dialectical foundation
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on the organization of pedagogical work that is adequate to the limitations of times and
spaces of school education, which seeks to provide the transmission and assimilation of
scientific knowledge in basic education.

Keywords: Organization. Historical-critical pedagogy. Planning.

RESUMEN: Uno de los puntos principales en la educacion escolar se refiere a la
organizacion del trabajo pedagogico, que implica planificar, ejecutar y evaluar
actividades encaminadas a lograr un determinado propdsito. La educacion escolar es
una actividad intencionada y objetiva que concierne a la formacion humana, es decir,
la formacién de las nuevas generaciones que albergamos en nuestros entornos
escolares. En este articulo, traemos algunas reflexiones acumuladas en el curso de
nuestra investigacion que involucran la concepcion tedrico-metodologica de la
pedagogia histdrico-critica y desde nuestra insercion en las escuelas de educacion
basica, sobre la organizacion del trabajo pedagdgico como practica transformadora.
Se discuten las posibilidades de organizar el trabajo pedagdgico en la socializacion del
conocimiento sistematizado, que es la funcién central de la escuela y que la
apropiacion de este conocimiento favorece el desarrollo psiquico de los sujetos,
contribuyendo a una insercion social més calificada. Como resultado, presentamos una
propuesta metodica con fundamento dialéctico sobre la organizacion del trabajo
pedagdgico adaptado a las limitaciones temporales y espaciales de la educacion
escolar, que busca promover la transmision y asimilacion del conocimiento cientifico
en la educacion basica.

Palabras clave: Organizacion. Pedagogia historico-critica. Planificacion.

Introducéo

A discussdo sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico sempre se fez presente
na histéria da educacdo escolar. Diante dos desafios trazidos pelo contexto pandémico
de 2020 e 2021, compreendemos que, atualmente, essa discussdo se faz ainda mais
necessaria, nao apenas por uma questdo de disposi¢do institucional, mas por
partilharmos do entendimento de que, em momentos de crise, é indispensavel
reconhecer as intencionalidades das escolhas governamentais e saber vislumbrar os seus
efeitos. Para isso, 0 dominio dos pressupostos tedrico-metodoldgicos sobre o trabalho
educativo e sua materializacdo na organizacao do trabalho pedagdgico podem contribuir
na reflexd@o sobre a necessidade de transformacdo social que cabe a educacéo escolar.

Em quaisquer ambientes que lecionamos, independente do discernimento que
temos sobre os fundamentos tedrico-metodoldgicos que orientam o nosso trabalho
pedagdgico, sempre transmitiremos aos alunos, direta ou indiretamente, 0s pressupostos
filoséficos da perspectiva pedagdgica que trabalhamos e o conjunto ideoldgico que
orienta nossa concepgdo de mundo. Ignorar essa transmissdo ndo nos isenta de
transmiti-los, tampouco nos isenta de propagar concepgdes de mundo que gostariamos

de fomentar. E por isso que a compreensdo dos pressupostos tedrico-metodoldgicos que
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orientam o nosso trabalho pedagdgico se apresenta como a condi¢do para a agao
consciente de qualquer docente na educacéo escolar.

Para Saviani (2011, p. 13), “[...] o trabalho educativo ¢é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. [...] para que eles se tornem humanos”. Esse
ato se concretiza por meio da mediagdo educativa. Utilizamos a expressdo “mediagdo
educativa” ao que comumente ¢ denominado de “pratica educativa” ou “pedagdgica”.

Longe de nos referirmos ao arquétipo de “professor mediador”, que apresenta
“mediador” como sindnimo de “facilitador” ou de “intermediador” da aprendizagem, a
nossa compreensdo de mediacdo esta fundada na Idgica dialética dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos da pedagogia histdrico-critica e da psicologia histérico-cultural.
Nesse ambito, mediar ndo é apenas a ligacao entre dois polos, mas, de modo geral, é a
acdo que penetra na esfera das intervinculagdes das propriedades psiquicas mais
elementares dos seres humanos (geralmente aquelas propriedades psiquicas legadas pela
natureza biofisica humana) e permite a influéncia reciproca entre as pessoas e/ou 0s
objetos envolvidos, por meio da linguagem, para a producdo de conceitos, estimulando
o0 desenvolvimento das propriedades psiquicas superiores, que sé podem ser edificadas
pela vida social (MARTINS, 2016).

O desenvolvimento das propriedades psiquicas elementares as superiores nao se
da de maneira espontanea, mas sim condicionada. A condicionante nuclear dessa
requalificacdo do sistema psiquico humano estéa na atuacdo do signo (MARTINS, 2016).
O signo é o elemento dotado de significado que estimula a volicdo da acdo social do
individuo e desenvolve suas funcGes psiquicas superiores, tornando-o cada vez mais
humano, a partir da carga significante de cada signo. O signo possui papel instrumental
no desenvolvimento psiquico humano, pois € a partir dele que o ambiente que o cerca
ganha sentido e significado.

O signo néo se cria por si mesmo. Seu ato criativo repousa na coletividade do ser
humano, que lhe atribui sentidos e significados. Para que alguém possa se apropriar de
um determinado signo, € preciso que outro ser humano, gque ja tenha incorporado 0s
sentidos e significados desse signo, transmita-os para aquele que ainda ndo 0s possui.
N&o descartamos a possibilidade de um mesmo signo ser ressignificado, mas nessa
condigéo tratar-se-ia da criagdo e ndo da transmissdo de significados. Para que haja
transmissdo de significados, é necessério haver mediaco e ensino. E por isso que quem

medeia ndo sdo as pessoas envolvidas (como equivocadamente se apresenta aquele
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arquétipo de “professor mediador”); quem medeia sdo os Signos, ora como objetos, ora
como palavras ou outra forma de apresentacao.

De acordo com esses pressupostos tedrico-metodologicos, “[...] o que ndo ¢é
garantido pela natureza tem que ser produzido historicamente pelos homens, e ai se
incluem os préprios homens. Podemos, pois, dizer que a natureza humana néo é dada ao
homem, mas ¢ por ele produzida sobre a base da natureza biofisica” (SAVIANI, 2011,
p. 13). A mediacao educativa é uma atividade presente em todos 0s momentos da vida
humana, pois 0s elementos sociais que nos cercam possuem Vvariada carga de
significados construida coletiva e socialmente. Porém, fora de ambientes escolares, 0s
conceitos produzidos sdo estruturados espontaneamente, responsaveis por formar o
senso comum e a visao empirica e sincrética dos individuos. Na escola, a mediacao,
quando sistematicamente estruturada, é potencialmente responsavel por viabilizar a
consciéncia filosofica e a visdo concreta e sintética dos individuos.

Assim, “[...] a finalidade da educag¢do escolar é transmitir aos individuos aquilo
que eles ndo podem aprender sozinhos e que promovera o desenvolvimento maximo das
possibilidades humanas” (MAGALHAES; MARSIGLIA, 2013, p. 244). Na pedagogia
historico-critica, o trabalho educativo leva o aluno a apropriagdo da humanidade
coletiva e historica, orientando-o ao desenvolvimento de uma percepcdo critica de
mundo; de uma concepcdo de mundo mais refinada, elaborada e complexa; de uma
vivéncia social mais rica, menos miseravel e plenamente ativa e transformadora,
tornando-o em “[...] alguém que sintetiza, a cada periodo da vida, a historia das
apropriacoes que lhes foram legadas” (MARTINS, 2016, p. 22).

Diante disso, é preciso pensar sobre o papel social da escola e a organizacao de
seu trabalho pedagdgico. A escola € o espaco social destinado a transmissdo e
assimilacdo de conhecimentos, mas ndo qualquer conhecimento; o conhecimento

sistematizado, isto é, aquele que é expresso pela Ciéncia, Filosofia e Arte.

[...] a escola é uma institui¢do cujo papel consiste na socializagdo do
saber sistematizado. Vejam bem: eu disse saber sistematizado; ndo se
trata, pois, de qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz respeito ao
conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber
sistematizado e ndo ao saber fragmentado; & cultura erudita e ndo a
cultura popular. Em suma, a escola tem a ver com o problema da
ciéncia. Com efeito, ciéncia é exatamente 0 saber metddico,
sistematizado (SAVIANI, 2011, p. 14).
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Essa definicdo de papel social da escola pode ser encarada pelo leitor como uma
concepgdo tradicional. Porém, para entender nosso objetivo, é preciso diferenciar os
conceitos de “tradicional” e de “classico”. Tradicional “é o que se refere ao passado, ao
arcaico, ultrapassado, o0 que nos leva a combater a pedagogia tradicional e reconhecer a
validade de algumas das criticas que a Escola Nova formulou a pedagogia tradicional”
(SAVIANI, 2011, p. 87). Ja o “classico ndo se confunde com o tradicional e também
ndo se opde, necessariamente, a0 moderno e muito menos ao atual. O classico € aquilo
que se firmou como fundamental, como essencial” (SAVIANI, 2011, p. 13). O “classico
é aquilo que resistiu ao tempo, logo sua validade extrapola 0 momento em que ele foi
proposto” (SAVIANI, 2011, p. 87).

Portanto, a transmissdo e assimilacdo de conhecimentos sistematizados,
expressos pela Ciéncia, Filosofia e Arte, ndo € a funcdo tradicional, mas sim o papel
classico da escola. Tal concepcéo esteve fortemente presente na educacdo tradicional, e
acreditamos que deve manter-se presente na educacado escolar do século XXI.

Mas, é preciso reconhecer que, ao longo da histéria, ha muitos conhecimentos
que foram produzidos pela humanidade, todavia ndo foram sistematizados pela ciéncia,
e até mesmo negados ou silenciados. Conhecimentos produzidos por povos do oriente,
populacOes tribais e rurais, por exemplo, foram deixados de lado pela ciéncia ocidental
devido as relac6es ideoldgicas e de poder, sobretudo de influéncia eurocéntrica.

Pensando na relacdo entre forma e conteudo, a transmissdo e assimilacdo de
conhecimentos sistematizados é o conteldo da escola. Ndo podemos perder de vista o
papel fundamental que a escola possui. Se ndo tivermos tais consideragfes bastantes
claras, corremos o risco de criticarmos o elemento classico tratando-o como se fosse o
mesmo que tradicional. Tal equivoco pode comprometer o teor de criticidade de nossa
analise. Inspirados pela busca de uma solucdo para o impasse provocado sobre ter bem
definido o papel da escola e os questionamentos que devem ser realizados & estrutura e
formacdo dos curriculos escolares, utilizamos a prépria proposta dialética da pedagogia
historico-critica para encontrarmos uma possivel superacdo dessa aparente dicotomia.

O “curriculo ¢ o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escola”
(SAVIANI, 2011, p. 15). Atentamo-nos ao termo “nucleares” para que ndo se perca de
vista também a funcdo nuclear da escola. E na composicdo do curriculo que o
conhecimento sistematizado precisa ser convertido em saberes escolares (SANTQOS;
NUNES, 2021). Os saberes escolares sdo 0os conhecimentos da Ciéncia, Filosofia e Arte,

produzidos historicamente, que sdo devidamente dosados e dimensionados para serem
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apropriados pelos alunos dentro dos limitados tempos e espacos escolares (SAVIANI,
2011, p. 17).

Ora, o professor, que também é um profissional de campo (sociélogo, bidlogo,
geografo, quimico, filésofo, etc.), € quem deve lancar mdo dos conhecimentos
cientificos, filoséficos e artisticos, apropriados ao longo de sua formacdo, e elaborar
meios para viabiliza-los aos alunos, transformando tais conhecimentos em saberes
escolares. Ao mesmo tempo, nao pode esquecer-se da dindmica de relacdes ideoldgicas
e de poder que permeiam a construcdo do curriculo escolar, e deve assumir o papel
critico que se esquiva dessa dominag&o.

E nessa adequacio dos conhecimentos sistematizados que o professor se torna
agente fundamental da producdo de conhecimento humano. Na busca pela unido
dialética entre o classico e as teorias do curriculo, o professor € quem pode sistematizar
0s conhecimentos que o eurocentrismo impediu de chegar aos curriculos. Reconhecendo
haver conhecimentos ainda cientificamente ndo sistematizados, a concepgao que se tem
sobre o professor dentro da pedagogia histdrico-critica possibilita que tais
conhecimentos marginalizados possam ser sistematizados em saberes escolares, para
além do senso comum, e serem sistematicamente transmitidos e assimilados dentro dos
tempos e espacgos da escola.

Ja no que diz respeito a forma de se transmitir os conhecimentos sistematizados,
o trabalho pedagdgico ndo pode ser padronizado e fixado a um Unico método de
transmissdao. O campo da didatica deve usar varios caminhos metddicos, que
consideram as diversas condicdes de realizacio do trabalho pedagogico. E por isso que,
a partir das experiéncias acumuladas no decorrer de nossas pesquisas envolvendo a
concepcao tedrico-metodologica da pedagogia histdrico-critica e a nossa insercdo em
escolas de educacdo basica, apresentamos algumas reflexfes sobre a organizacdo do
trabalho pedagdgico como pratica transformadora. Como resultado, expomos uma
proposta metddica dialética sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico que seja

adequada aos limites e possibilidades dos tempos e espacos da educagéo escolar.

A concepcdo historico-critica do trabalho educativo na escola

Todos nds possuimos uma viséo sobre a realidade circundante, mas quando nos
apropriamos de conhecimentos sistematizados, nosso olhar aprimora-se, pois sO entdo,

estamos munidos de conhecimentos suficientes para reinterpretarmos a mesma realidade
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com melhores condi¢cbes de andlise. A mediagcdo educativa em tempos e espagos
escolares parte da premissa de que o aluno possui uma visdo sincrética da realidade, ou
seja, uma visdo simplista, imediata e confusa. Depois que ele se apropria de
conhecimentos sistematizados, apds um intenso movimento psiquico interno de
abstracdo e transformacéo de suas estruturas cognitivas, sua concepgdo sobre a mesma
realidade passa a ser sintética, isto €, mais elaborada e melhor aprimorada em relagéo as
suas antigas concepgdes. Mas esse ndo € um processo automatico. A apropriacdo do
conhecimento sistematizado voltado apenas para a sua apropriagdo nao produz no
individuo concepgdes mais elaboradas sobre a realidade. E necessaria uma mediagio
educativa definida, planejada e intencional, voltando a atencdo dos alunos a apropriacao
do conhecimento em direcéo a analise e futura resolucéo de problemas sociais.

A mediacdo educativa ndo transforma a realidade social diretamente; seu papel é
limitado e indireto, agindo na promocéo de possibilidades para mudar a percepc¢do dos
alunos sobre a realidade em que vivem. Sdo esses individuos, munidos de
conhecimentos sistematizados, que sdo capazes de agir intencionalmente para
transformar a realidade socio-histérica em que vivem.

E por isso que toda mediacdo educativa s6 pode acontecer dentro da pratica
social, ou seja, toda experiéncia vivida que compde, produz e reproduz a sociedade
contemporanea, fruto de um processo histérico de atividades humanas coletivas. A
pratica social de um determinado individuo nunca ocorre em isolamento das préaticas
sociais que o circundam, seja direta ou indiretamente, ela se da na prética social global
(SAVIANI, 2008; 2011), pois “[...] as partes ndo podem ser compreendidas
isoladamente e sem referéncia ao todo, da mesma forma que o todo ndo pode ser
compreendido sendo nas suas relagdes com as partes que o constituem” (SAVIANI,
1996, p. 89). O conceito de “pratica social global” nos remete a pratica social que
engloba as diferentes préaticas sociais individuais, em seus fragmentos particulares e
singulares, mas que ndo deixa de ser expressdo e correspondéncia de um todo universal.

Tanto alunos quanto professores encontram-se imersos na pratica social. A
distincéo esta na profundidade da apropriacdo dos conhecimentos sistematizados: quase
sempre os alunos tem menor apropriacdo de conhecimentos sistematizados, ou seja,
possuem uma Visdo sincrética sobre a realidade, enquanto os professores, por quase
sempre terem maior apropriacdo de conhecimentos sistematizados, possuem uma viséo
sintética sobre a mesma realidade. Entretanto, a visdo do professor se expressa como

uma sintese precaria (SAVIANI, 2008, p. 56). E sintese, porque ele se apropriou de
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conhecimentos sistematizados, mas € precéria porque cada mediacdo educativa é
também, por si s6, uma préatica social Unica que o professor ainda ndo vivenciou. Isto é,
no momento que o professor realiza uma mediacdo educativa, ele proprio é afetado e
transformado por ela. Dessa forma, toda mediacdo educativa possibilita alcancar e/ou
ampliar a visdo sintética, tanto dos alunos quanto dos professores.

Apesar de ser uma atividade intencional e em movimento, a mediagao educativa
deve contemplar momentos que garantam aos alunos a apropria¢do dos conhecimentos
sistematizados, que devem ocorrer de maneira imbricada, mas bem especificada.
Saviani (2008; 2011) enumera trés momentos que devem compor toda mediacdo
educativa: problematizacao, instrumentacdo (também chamada de instrumentalizacéo) e
catarse, conforme ilustrado a seguir.

O periodo de duracdo desses momentos em contextos escolares depende das
condicBes necessarias que os alunos dispdem para vivencid-los. Por exemplo, “nos
inicios da escolarizagdo a Problematizacdo € diretamente dependente da
instrumentalizacdo, uma vez que a prépria capacidade de problematizar depende da
posse de certos instrumentos” (SAVIANI, 2008, p. 60). Por isso, ¢ preciso estar atento a
essas condigdes sempre que tratarmos de mediacdo educativa em contextos escolares.

O diagrama apresentado a seguir expressa a dindmica desses momentos, numa
concepcdo de que toda a mediacdo educativa e seus respectivos momentos sdo
vivenciados sempre dentro da pratica social, e nunca saem dela. Nessa atividade em
contexto escolar, o professor realiza um esforco de movimentar-se da sintese a sincrese
para garantir que haja ensino e o aluno, por sua vez, movimenta-se da sincrese a sintese
pela aprendizagem, apropriando-se do conhecimento sistematizado.

Figura 1: Dindmica da mediacéo educativa na pedagogia histérico-critica

Fonte: Turini e Lima (apud TURINI, 2020, p. 91).
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A problematizagdo trata do “ato de detectar as questdes que precisam ser
resolvidas no &mbito da prética social e como a educacdo podera encaminhar as devidas
solugdes” (SAVIANI, 2015, p. 37), e para isso, “que conhecimento é necessario
dominar” (SAVIANI, 2008, p. 57). Um dos equivocos mais recorrentes na compreensao
desse momento é achar que os problemas sdo apenas aqueles presentes no cotidiano dos
alunos e professores. Isso nos leva a refletirmos sobre o que é verdadeiramente um
problema de reflexdo.

“A esséncia do problema ¢ a necessidade” (SAVIANI, 1996, p. 14). O
“problema, [...] possui um sentido profundamente vital e altamente dramatico para a
existéncia humana, pois indica uma situacdo de impasse. Trata-se de uma necessidade
que se impde objetivamente ¢ ¢ assumida subjetivamente” (SAVIANI, 1996, p. 16).
Uma pergunta individual ndo respondida ndo é um problema de reflexdo, mas, um
questionamento coletivo que ndo se sabe, mas que se faz necessario saber para ampliar a
compreensdo humana, torna-se um problema.

Como ja dito antes, a préatica social é, ao mesmo tempo, particular e universal,
singular e global. E por isso que ndo se pode ocupar 0 momento de problematizagdo
apenas com problemas cotidianos dos alunos e professores, mas, deve ser pensado de
forma ampla. Pensando em nossa existéncia como humanos, ha problemas universais
gue possuem relacdo com a nossa vida particular e vice e versa.

Para buscarmos a solucdo dos problemas postos na préatica social, € preciso
identificarmos que conhecimentos sdo necessarios para equaciona-los. “Na verdade, um
problema, em si, ndo é filos6fico, nem cientifico, artistico ou religioso. A atitude que o
homem toma perante os problemas é que € filoséfica, cientifica, artistica ou religiosa ou
de mero bom-senso” (SAVIANI, 1996, p. 19). Na educacdo escolar, recorre-se aos
conhecimentos sistematizados, expressos pela Ciéncia, Filosofia e Arte para se pensar
sobre os problemas da pratica social, como equaciona-los e se ha possibilidades de
resolvé-los.

A problematizacdo € um momento que necessariamente deve ser vivenciado
pelo professor antes mesmo das aulas acontecerem. Mas, durante as aulas, os alunos
também devem problematizar sobre esses problemas postos na pratica social, de acordo
com suas proprias capacidades, conforme os diferentes niveis e ciclos educacionais.

J& o momento da instrumentalizacdo trata “de se apropriar dos instrumentos
tedricos e praticos necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na préatica

social” (SAVIANI, 2008, p. 57). E o momento de oferecer aos alunos a transmisso e
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assimilagdo contextualizada dos conhecimentos sistematizados, expressos pela Ciéncia,
Filosofia e Arte, que foram e sdo produzidos, acumulados e reinterpretados
historicamente pela humanidade.

Chamamos a atencdo para pensarmos a mediacdo educativa a partir da triade
forma-conteudo-destinatario (MARTINS, 2016). Os elementos “o que” (conteudo) ¢
“como” (forma) sdo ligados diretamente a0 “quem” ¢ “porque, para que” (destinatario).
Os conhecimentos e a forma de transmiti-los estdo diretamente ligados ao tipo de
individuo que se quer formar/para que. Ao mesmo tempo, é preciso atentar-se para as
limitacOes postas pelos tempos e espacos escolares.

Para atender a essas expectativas, a transmissdo do conhecimento pode se dar
tanto de forma direta ou indireta. S3o “direta ou indireta porque o professor tanto pode
transmiti-los diretamente como pode indicar os meios pelos quais a transmissao venha a
se efetivar” (SAVIANI, 2008, p. 57). E preciso entender que esses ndo S0 apenas
recursos técnicos de transmissdo, mas, a materializacdo da concepcéo sobre o melhor
meio de concretizar as intencdes e objetivos presentes na mediagdo educativa. E
evidente que as condi¢bes estruturais dos tempos e espacos escolares também
influenciam nessas decisdes.

Por ser uma pedagogia marcada pelo movimento dialético, os momentos de
problematizacdo e instrumentalizacdo na pedagogia historico-critica sdo unitarios. Nao
se pode cair no equivoco de distingui-los e acabar fragmentando-os dentro da mediacgéo
educativa. S& momentos, ndo passos! Quando se problematiza, pode se estar
instrumentalizando e vice e versa. O resultado dessa relacdo imbricada é a produgdo do
momento catartico. A catarse expressa 0 momento onde a estrutura dos significados
tedrico e pratico dos conhecimentos sistematizados é apropriada e incorporada em
forma de superestrutura na consciéncia do aluno, transformando-os em “segunda pele”,
em “segunda natureza” (SAVIANI, 2017).

Esse processo promove o desenvolvimento do aluno, produz nele a humanidade
historica e coletiva e provoca mudancas qualitativas em sua consciéncia, “em que a
estrutura do significado teorico e prético [...] é apropriada pelos alunos e incorporada na
forma de superestrutura em sua consciéncia fazendo parte, portanto, de seu novo modo
de ser e de se posicionar no interior de sua pratica social [...]” (SAVIANI, 2015, p. 38).

Na perspectiva historico-critica, acreditamos que a escola seja um espago para a
transmisséo e assimilagdo contextualizada de conhecimentos sistematizados que foram e

sdo produzidos, acumulados e reinterpretados historicamente pela humanidade. Esse
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processo faz com que o aluno passe de uma visdo sincrética da realidade social a uma
visdo sintética da mesma realidade, promovendo seu desenvolvimento, gerando
mudancas qualitativas em sua consciéncia, evidenciadas pelo seu novo modo de ser e de
se posicionar no interior da pratica social. 1sso acontece quando a mediacdo educativa
escolar € uma acgdo intencional que proporciona a vivéncia unitaria dos momentos de
problematizacdo, instrumentalizacdo e catarse, expressa pelos inimeros métodos
didaticos possiveis de serem aplicados nos tempos e espacos escolares. Essa agédo
acontece em constante dialogo com a prética social, que, de maneira dialética, ganha
dimensdes ora imediatas, ora mediatas, sendo utilizada ora como elemento de
aproximagéo do conhecimento sistematizado, ora como elemento para a sua ampliagéo;
ora como elemento de conhecimento da realidade social, ora como elemento para o seu
reconhecimento.

Em razdo de nosso objetivo se restringir a apresentacdo de uma organizagdo do
trabalho pedagodgico como pratica transformadora na educacéo bésica, a discusséo que
fazemos sobre os momentos da mediacdo educativa na perspectiva da pedagogia
historico-critica esta ilustrada neste artigo pelas figuras apresentadas, mas nao se
esgotam nelas, como ja exposto por nds em outros momentos (TURINI, 2019; 2020;
SANTOS, NUNES, 2021).

Com a finalidade didatica de compreensdo, 0 quadro a seguir busca evidenciar a
dindmica das intencBes tedrico-metodologicas da pedagogia histérico-critica no

planejamento da mediacdo educativa e a sua relagdo com os momentos intermediarios.
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Figura 2: Quadro tedrico-metodologico da mediacdo educativa na pedagogia histérico-

critica

Lembre-se: A PHC é uma pedagogia que deve ser concebida de
forma dialética e intencional. E dialética, pois busca compreender o
movimento objetivo e histdrico da realidade e suas contradiges. Logo,
ndo pode ser engessada & modelos didaticos fixos. E intencional, pois vé a

mediacéo educativa como uma prética social dotada de intenc6es. Para a PHC,
essas intengdes devem ter o compromisso de formar individuos que
consigam identificar as contradi¢des presentes na realidade e sejam
capazes de realizar intervengdes com condigdes de provocar
sua transformagéo.

$°C,\a, ~ ; i Yr‘bl
> RELACAO DE SINCRESE COM A PRATICA SOCIAL ‘:90
¥ A pratica social é comum entre professores e alunos, contudo é vivenciada de forma diferente. Enquanto

o o0 professor tem uma visdo sintética, ainda que na forma de sintese precaria, a compreenséo dos alunos %
(- manifesta-se na forma sincrética. Na sincrese, esta tudo mais ou menos caético, confuso e ndo se tem

clareza dos elementos que constituem a totalidade da realidade. E preciso identificar os elementos que

causam esses equivocos e contradicdes, bem como identificar suas multiplas determinagdes. A prética

social revela-se ser e ndo ser a mesma, sendo o ponto de partida e de chegada da mediagéo educativa.

~7

/ PROBLEMATIZACAO \g = INSTRUMENTALIZACAO
A problematizacdo é a agdo que detecta os problemas A instrumentalizacéo é o processo de apropriagéo
presentes na pratica social. Esses sdo problemas pois dos instrumentos tedrico e pratico necessarios para
apresentam a necessidade humana de se obter as suas equacionar os problemas detectados na pratica social.
respostas. N&o séo apenas cotidianos, mas sim Uma vez transformados os conhecimentos cientificos,
contidos na pratica social global. Além disso, é preciso filosoficos e artisticos em saberes escolares, 0
identificar quais conhecimentos sdo necessarios professor deve possibilitar a transmissao e
dominar para poder equaciond-los. A problematizacao assimilacdo contextualizada dos conhecimentos
inicia antes de qualquer aula. Na educacéo escolar, o sistematizados, expressos pela Ciéncia, Filosofia e
professor deve se inteirar sobre a estrutura Arte, que foram e séo produzidos, acumulados e
organizacional da instituicdo que atua, como por reinterpretados historicamente pela humanidade. Se
exemplo a proposta curricular, o calendario letivo, o nédo houver a instrumentalizacao de contetidos
PPP, etc. Deve refletir como essa estrutura pode sistematizados nos tempos e espacos escolares,
permitir a abordagem dos problemas identificados e perde-se de vista a atividade nuclear da escola: a
como ele pode trabalhar para ascender os alunos da transmiss&o dos instrumentos de acesso ao saber
sincrese a sintese. Nessa agdo, o professor transforma elaborado. As formas (o como) e os conteddos (0
0s conhecimentos cientificos, filosdficos e artisticos, que) estéo diretamente ligados ao tipo de destinatario
apropriados ao longo de sua formacg&o, em saberes (quem) que se quer formar. O sentido da relagéo
escolares, dosando-os e sequenciando-os. Na aula, o forma-conteldo-destinatario é dependente da
professor problematiza com os alunos, respeitando as intencao (o porqué e para que) que inspira a mediacéo
condicOes de problematizagdo de cada ciclo escolar. / educativa.

=Y
N

——
CATARSE
Nesse processo unitario de problematizagdo-instrumentalizagdo, emerge 0 momento catartico, onde a estrutura dos
significados tedrico e pratico do conhecimento sistematizado é apropriada e incorporada pelo aluno na forma de
superestrutura em sua consciéncia. Essa apropriacdo passa a fazer parte de seu novo modo de ser e de se posicionar
no interior da pratica social, ndo s6 como individuo singular, mas como membro integrante do género humano.

o

RELAQAO DE SINTESE COM A PRATICA SOCIAL
A sintese expressa a visdo sistematizada da Ciéncia, Filosofia e Arte, que desfaz os equivocos e supera as
contradi¢Ges, com a consciéncia e a clareza das partes que as constituem. Esse processo transforma tanto alunos
como professores, pois ambos aprimoram sua visdo sobre a realidade. Os diferentes conhecimentos se N

g‘ articulam e percebe-se a relagdo e complementacéo das especificidades dos componentes curriculares para a
%

a2\

Soc;

compreenséo da realidade em sua totalidade. Isso possibilita sua transformagéo pela agdo humana. A prética
social revela-se ser e ndo ser a mesma, sendo ponto de partida e de chegada da mediacéo educativa.

Ps?

%0

Fonte: Turini e Lima (apud TURINI, 2020, p. 96).
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Devido a limitagcdo dos tempos e espacos, a mediacdo educativa na educagédo
escolar tem como maior expressdo a estruturacdo da aula. A aula carrega e expressa a
pratica social pois € vivenciada por sujeitos que estdo imersos nela (alunos e
professores). Na verdade, a aula também é uma pratica social que, dialeticamente, ora se
apresenta como prética social, também presente na realidade, ora analisa a pratica
social, tendo-a como objeto de estudo.

Logo, “a aula se caracteriza como uma unidade concreta de relagdes sociais que
pressupde ensino, aprendizagem, desenvolvimento do estudante” (ABRANTES, 2018,
p. 100). A aula consegue abordar desde os problemas mais gerais e abstratos até
questdes mais particulares e singulares dos contextos em que 0s sujeitos da aula estéo
imersos.

A aula, por ser também, uma pratica social, pode tanto mobilizar o aluno para a
melhor compreensdo da realidade, como pode manté-lo na condicdo de simples
reprodutor da préatica social que ja realiza, conservando-o no imediatismo das situaces
aparentes. E por isso que reafirmamos que todo professor e toda instituicdo que se
prop0e a realizar media¢Ges educativas expressam intencdes e produzem efeitos frente a
realidade social, seja de forma consciente ou ndo. Nessa perspectiva, quando a aula é
rica de conhecimentos sistematizados, pode produzir relagbes sociais com 0 mesmo
grau de riqueza; do contrario, pode produzir relacbes sociais com 0 mesmo teor de
esvaziamento.

Sob inspiracdo da pedagogia historico-critica, o professor, antes mesmo de
preparar suas aulas, deve vivenciar 0 momento de problematizacdo. Recordamos que a
problematizacédo visa identificar os problemas postos na pratica social global, para além
do cotidiano do aluno e professor, mas que, de maneira dialética, se manifesta em sua
realidade cotidiana.

Pensando em como a educacao escolar pode encaminhar as devidas solugdes aos
problemas da pratica social, o professor, sempre que possivel com seus pares, deve se
debrucar para analisar a estrutura organizacional da instituicdo que atua, expressa, por
exemplo, na proposta curricular, no calendario letivo, Projeto Politico-pedagdgico,
estrutura fisica, recursos materiais, etc. Deve verificar como essa estrutura pode permitir
abordar os problemas postos na pratica social e como ele, professor, podera trabalhar
para ascender os alunos da sincrese a sintese.

Sabendo que estd imerso na mesma pratica social que seus alunos, o professor

deve buscar identificar os elementos que causam 0s equivocos e suas contradicdes,
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responsaveis por manter a visdo do aluno sincrética. Tal exercicio é de extrema
relevancia para que o professor decida sobre quais métodos didaticos vai utilizar para
leva-los a visdo sintética. Na identificacdo desses equivocos e contradi¢cdes, o professor
movimenta-se da sintese a sincrese, estando atento ao universo simbolico, sobretudo o
linguistico, que os alunos dispdem, para facilitar o movimento de ascenséo a sintese.

Para que os conhecimentos sistematizados se tornem ‘“segunda pele”, ¢ preciso
que o aluno entenda o significado simbdlico dos conceitos sistematizados, identifique
sua presenca na realidade concreta e os relacionem a sua devida expressao linguistica.
Conhecer o universo simbdlico e linguistico do aluno permite que o professor use
exemplos significantes (com significado) para a sua compreensdo, a0 mesmo tempo que
se movimenta e 0 eleva ao conhecimento sistematizado, possibilitando a ampliacdo do
universo simbdlico e linguistico.

Faz parte dessa sistematizacdo estar atento a disponibilidade das aulas, dos
tempos e espacos escolares e do calendario escolar, para ndo chegar a constatacdo, no
fim do ano letivo, de que “fez-se de tudo na escola; encontrou-se tempo para toda
espécie de comemoracdo, mas muito pouco tempo foi destinado ao processo de
transmisséo-assimilacdo de conhecimentos sistematizados” (SAVIANI, 2011, p. 15).

Uma vez tendo reconhecido os conhecimentos sistematizados classicos, refletido
sobre as relacBes historicas de poder que permeiam esses conhecimentos, identificado
0s problemas que se apresentam na pratica social, os elementos de equivocos e
contradigbes presentes na visdo sincrética dos alunos, ter analisado a estrutura
organizacional da instituicdo que atua, ter pensado em meios de ascender 0s alunos a
visdo sintética da realidade social, ter dosado e sequenciado 0s conhecimentos
cientificos, filosoficos e artisticos, transformando-os em saberes escolares e atento ao
calendario escolar do ano letivo, o professor esta pronto para ministrar as aulas.

Por serem limitadas pelos tempos e espacos escolares, cabe buscar a
compreensdo sobre em que medida as aulas podem ser préticas sociais que
proporcionam momentos catarticos. Segundo Abrantes (2018), a catarse ndo é um
fendmeno que acontece em todas as aulas, muito menos com todos os alunos. Como a
catarse € 0 momento que altera qualitativamente a relacdo do individuo com o mundo,
ndo podemos cair no equivoco de pensar que uma Unica aula podera proporcionar essa
complexa transformagdo. Ao mesmo tempo, dialeticamente, nos contextos escolares, o
momento catartico pode ser desencadeado pela/na aula. E pela/na aula que a catarse se

torna possivel dentro da escola. E preciso conceber a catarse como resultado de um
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sistema de aulas, de um conjunto de componentes curriculares, da articulagdo de todo o
curriculo escolar, da continuidade de niveis e ciclos educacionais.

A definicdo isolada de catarse tem finalidade meramente didatica, uma vez que
se constitui como um processo unitdrio aos momentos de problematizacdo e
instrumentalizacdo. Se a catarse pode acontecer a qualquer momento da mediacéo
educativa, é preciso entender que a estrutura da atividade pedagodgica exige a distin¢do
entre ensino e aprendizagem como esforcos contrarios, mas ndo antagonicos, pois a
aprendizagem ocorre da sincrese para a sintese mediada pela analise “oportunizada
pelas apropriagfes dos conhecimentos historicamente sistematizados™ ja “o ensino deve
ocorrer a partir da sintese formulada por quem ensina, visando a superagio da sincrese”
(LAVOURA; MARTINS, 2017, p. 538-539).

A estrutura da atividade pedagogica requer a compreensdo de que o momento do
ensino pode ser diferente do momento da aprendizagem. E recorrente como nés
professores, no “chdo da sala de aula”, temos a sensacdo de reiniciarmos a todo
momento o0 processo de transmissdo-assimilacdo de conhecimentos. Ao mesmo tempo,
equivocamo-nos quando achamos que foi apenas “aquela aula magica” que viabilizou
conhecimentos aos alunos.

Né&o descartamos a relevancia de momentos de intensa aprendizagem, mas seria
muito reducionista e estariamos desconsiderando todos os nossos anos de trabalho na
educagdo basica, se acreditarmos que foi exclusivamente uma “aula magica” quem fez
com que o aluno transformasse a estrutura do significado teérico e préatico de um
determinado conhecimento na forma incorporada de superestrutura em sua consciéncia
e de seu novo modo de ser e de se posicionar no interior de sua pratica social.

E como se, em todo o processo escolar, ao longo dos anos, em momentos
diferentes, a incorporagdo dos conhecimentos sistematizados fosse um “cair de ficha”
que acontece ora |4, ora ca. Isso para ndo mencionarmos as experiéncias pessoais de
cada individuo fora da escola.

Mas, sendo assim, o que pode ser avaliado desses alunos referente aos anos
anteriores? E possivel avaliar a catarse com instrumentos de avaliagdo escolar? A
avaliacdo é sempre um juizo de valor (MAGALHAES; MARSIGLIA, 2013, p. 238).
Entretanto, tal compreensdo ndo deve ser concebida como uma atividade pautada pela
subjetividade, pois “a avaliagdo dos valores resulta de fatores objetivos: adequacdo das
situagdes de aprendizagem, forma de organizacdo das a¢Ges pedagdgicas e sem duvida,
o contetido de ensino (MAGALHAES; MARSIGLIA, 2013, p. 238-239).
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O ato de “avaliar deve, sim, ser uma forma de verificar o nivel de desempenho
do aluno, pois s6 ao ponderar o que o educando aprendeu em relagdo aos objetivos do
ensino, é possivel organizar a trajetéria da aprendizagem” (MAGALHAES;
MARSIGLIA, 2013, p. 236). Como o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens para que eles se tornem humanos, a avaliagéo
deve estar centrada na socializacdo do conhecimento objetivo sobre a realidade social
como um todo, numa acdo que incorpora a individualidade e necessidades da vida
cotidiana dos individuos, e ndo que se restrinja a elas.

Ao mesmo tempo, 0 processo de avaliagdo deve ser um mecanismo de
aprendizagem, pois, “avaliar ndo é exclusividade da escola e menos ainda dos tempos
atuais” (MAGALHAES; MARSIGLIA, 2013, p. 243). A educacdo escolar que estimula
os alunos a deterem-se apenas aos instrumentos de avaliacdo presentes dentro da escola
incentiva a criacdo de um espaco de simulagdes da vida e, consequentemente, nao
proporciona reais condigfes democraticas para possibilidades concretas de intervencao
de seus alunos na vida social. E preciso pensar na avaliacdo escolar também como um
momento de formagdo humana como um todo.

Dessa forma, a organizagdo do trabalho pedagdgico visa garantir viabilidades
sistematizadas para que os momentos das mediacGes educativas se concretizem em

articulacdo com limites e possibilidades dos tempos e espagos escolares.

Diretivas para uma organizacao do trabalho pedagogico historico-critico

Planejar a organizacdo do trabalho pedagdgico é planejar a estrutura da aula,
mas ndo so. O planejamento das aulas ndo pode remeter somente a um periodo restrito
de tempo. Faz parte da sistematizacdo dos contetdos a serem trabalhados em sala de
aula que estes estejam no interior de um planejamento mais amplo e coeso, em sincronia
com a disponibilidade das aulas, dos tempos e espagos escolares e do calendario escolar.
Como em outros momentos (TURINI, 2019; 2020), propomos diretivas para planejar a
organizacao do trabalho pedagdgico na perspectiva da pedagogia historico-critica, a fim
de ilustrar o que até entdo foi exposto e fomentar futuras discussdes, tornando-as mais
palpaveis para o leitor em seu trabalho diario.

Compreendemos que qualquer planejamento pedagogico realizado para a

aplicacdo em sala de aula esta sujeito a analise de instancias superiores aos professores,
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dentro ou fora de sua instituicdo escolar, como também deve, por vezes, ser enquadrada
em normatizacOes pré-concebidas pelas instituicGes de ensino. Contudo, ndo podemos
perder de vista que a pedagogia histérico-critica € fundamentada pela logica dialética, o
que quer dizer que em nenhum momento a hormatizacdo pode engessar seu movimento,
tampouco diluir seu objetivo mais amplo de transformacéo da sociedade, mesmo que
para isso seja necessario estabelecer embates com a estrutura escolar estabelecida.

A partir dessas consideracdes, elencamos 12 (doze) diretivas a serem
contempladas na organizacao do trabalho didatico-pedagogico. Nunca é demais avisar:
o professor ndo deve toma-las em momento algum como referéncia absoluta de sua
mediagdo educativa, e nem procurar preenché-las apenas na ordem aqui exposta, ou
utilizando qualquer outra ordem padronizada. A identificacdo de como e quando tais
diretivas devem ser contempladas é parte integrante da mediacdo educativa e ndo pode
ser transposta na integra e igualmente para todos os alunos, turmas e contetdos com 0s
quais o professor mantém contato. O professor constantemente tera de movimentar-se
na elaboracdo e reelaboracdo das diretivas, complementando-as, reduzindo-as,
ampliando-as, de acordo com as necessidades dos elementos da mediacéo educativa.

Ao mesmo tempo, a auséncia de uma proposta burocrética para a organizacéo do
trabalho pedagdgico na perspectiva da pedagogia historico-critica, que se faca valer e se
materializar no “chdo da sala de aula”, pode estar distanciando os profissionais da
educacdo bésica da proposta histdrico-critica de mediacéo educativa. O academicismo e
a discussdo exclusiva da pedagogia historico-critica em seu campo psicoldgico,
sobretudo com viés da psicologia historico-cultural, pode estar dificultando o exercicio
dos professores de educacdo basica nessa perspectiva. Destacamos que, em que pese
todos os problemas da proposta didatica de Gasparin (2012), é fato que o esfor¢co do
autor foi de mui valia para que a presenca da pedagogia historico-critica estivesse mais
préxima da realidade da educacao basica como hoje é estruturada. Como o0 nosso lugar
de fala € de dentro da sala de aula desse segmento, avan¢camos em uma proposta
historico-critica de organizacdo do trabalho pedagdgico na educagéo escolar. Sem mais,
tratemos das diretivas:

1) Reconhecimento dos conhecimentos classicos: E pressuposto da perspectiva
pedagdgica historico-critica que o professor ja tenha se apropriado de conhecimentos
sistematizados de sua area de atuacdo, bem como de outras areas do conhecimento,
correlatas ou ndo. Esse pressuposto se justifica pelo fato de que, na mediacdo educativa,

o professor deve ter plena clareza de quais sdo aqueles conteudos, correspondentes a sua
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especificidade formativa, que devem ser contemplados em sala de aula e transmitidos
aos alunos naquele componente curricular, para aquele determinado curso. Tal
pressuposto corresponde a realidade da educacdo escolar pois, todo o processo de ano
letivo inicia-se com a atribuicdo de aulas ao corpo docente. Logo, uma vez identificado
que determinado docente sera, por exemplo, o professor de Geografia do 6° ano, turma
E, no periodo da tarde, d&-se inicio a organizacdo do trabalho pedagdgico reconhecendo
seus conhecimentos classicos. Mas, na mesma medida, se o professor se detiver apenas
a uma grade fixa de conhecimentos que ele j& dominou, negando a mutabilidade da
sociedade e da constante producdo, acumulagdo e reinterpretacdo do conhecimento
sistematizado, transforma-se em reprodutor de seu proprio comodismo. Adotando a
perspectiva histdrico-critica, é inconcebivel que um professor ministre exatamente a
mesma aula que elaborou ha anos. Esse foi o mote defendido pela pedagogia tradicional
e que, apesar de favorecer a transmissdo de conhecimentos classicos, ndo contribuiu
deveras para a formagdo revolucionaria de seus individuos. Nesse sentido, afastamo-nos
do tradicionalismo e reconhecemos 0s conhecimentos classicos para intencionalmente
apresentar uma formacéo escolar histérico-critica, atualizada e contextualizada, a fim de
possibilitar aos alunos o seu dominio para a transformacao da sociedade.

2) ldentificacdo dos problemas e da percepcao sincrética: Neste momento, 0
professor parte da reflexdo sobre quais sdo os problemas presentes na pratica social.
Lembramos que a pratica social é todo universo simbolico que caracteriza a sociedade
contemporanea, fruto acumulado do processo histérico de produgdes e intervencgdes
humanas, sendo particular-singular e universal ao mesmo tempo. O problema € um
guestionamento sem resposta, que deve ser desvelado a partir da pratica social dos
alunos envolvidos. A partir dos problemas, o professor busca identificar quais sdo os
elementos que causam equivocos e contradi¢cdes e tornam a visdo dos alunos sincrética
(simplista, imediata, confusa e/ou conturbada). E também neste momento onde a
intencionalidade pedagdgica do professor se revela no contato com o0s alunos,
orientando e direcionando-os para a analise de problemas que contemplem os contetidos
classicos por ele anteriormente selecionados, bem como revisitando tais conteddos e
enriquecendo o planejamento pedagogico, de acordo com a pratica social dos alunos.
Desta forma, temos a unido da experiéncia do professor e do conhecimento por ele
apropriado ao longo de sua formacdo e de sua pratica docente com a anélise sincrética

do aluno para perceber a realidade em que vive.
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3) A andlise da estrutura organizacional e as possibilidades de um ensino
historico-critico: Neste momento, o professor analisa as possibilidades existentes na
instituicdo onde ele atua para poder abordar os problemas identificados na pratica
social. Isso implica analisar determinados elementos, como, por exemplo, a estrutura
fisica da escola, a quantidade de aulas disponiveis, os horérios das aulas, o calendério
escolar, a proposta curricular, as intencionalidades do projeto politico-pedagdgico, etc.
A partir disso, o professor pensa nos caminhos que percorrera para provocar a catarse e
levar os alunos a sintese pela apropria¢do do conhecimento sistematizado.

4) A presenca dos conhecimentos sistematizados na educacéo escolar: Este é
0 momento onde o professor recorre aos conhecimentos cientificos, filosoficos e
artisticos que se apropriou ao longo de sua formacdo, ja preconizados e agora
enriquecidos para o tratamento dos problemas abordados, e os apresenta aos alunos para
possibilitar o equacionamento dos problemas que estdo postos na préatica social. O
objetivo é munir o aluno de conhecimentos sistematizados suficientes para que ele
possa perceber e conceber a complexidade dos problemas e suas possiveis solucdes. O
professor deve dosar e organizar esses conhecimentos as limitacdes dos tempos e
espacgos escolares. Nessa acdo, o professor atenta-se para os efeitos de suas escolhas,
pois, na maioria das vezes, & preciso optar por determinados contetdos e formas
convenientemente compativeis de transmissdo. Essas opc¢des revelam a consisténcia da
intencionalidade do professor, pois ndo é possivel ser neutro em qualquer planejamento
de mediacdo educativa. Por outro lado, o professor ndo deve prescindir, em momento
algum, da necessidade de que a selecdo dos conteudos classicos, anteriormente
realizada, seja satisfatoriamente contemplada em relacdo aos problemas identificados
pelos alunos. Caso essa previsdo ndo seja realizada, seguindo em direcdo ao bel-prazer
da percepcao sincrética da realidade, corremos o risco de relativizar os conteudos
tratados em sala de aula e, consequentemente, cairmos no engano de promover um
processo de ensino pautado pela alienacdo dos alunos. Ao mesmo tempo, se a
preocupacdo do professor se ater apenas no cumprimento da grade fixa de
conhecimentos que ele ja dominou, sem nenhuma contextualizacdo com a realidade
concreta e dindmica, torna sua pratica pedagogica equivocada, hasteando a “bandeira da
erudi¢do” em nome do “monopolio da verdade”, quando, em sintese, apenas revive o
tradicionalismo enrustido de seu comodismo inerte. E por isso que o professor ndo pode
perder de vista qual é o tipo de aluno que pretende formar, qual é a formac¢do humana

que deseja alcancar, ou seja, em qual sociedade o professor espera que o aluno viva
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futuramente e, consequentemente, para qual sociedade a transformacdo almejada pela
pedagogia histdrico-critica é direcionada. Compreendemos que na media¢do educativa,
na perspectiva da pedagogia historico-critica, o trabalho educativo deve levar o aluno a
apropriar-se da humanidade historica e coletiva, alcando-o ao desenvolvimento de
concepgdes de mundo mais elaboradas, e isso s6é se da pela apropriacdo de
conhecimentos sistematizados. Tais conhecimentos devem ser interiorizados no
pensamento dos individuos e evidenciados pelo seu novo modo de se posicionar na
pratica social. Munidos desses conhecimentos, os individuos possuem melhores
condicGes de desvelarem a realidade em que vivem e de, possivelmente, transforma-la.
Como forma de encaminhamento para a exposi¢cdo dos conhecimentos na mediacao
educativa, sugerimos uma organizacdo historicamente orientada. A pedagogia historico-
critica firma-se sobre uma base historica e historicizante (SAVIANI, 2011, p. 88), pois a
producdo social do saber é histérica (SAVIANI, 2011, p. 68). Além disso, a
historicizacdo do saber resgata a sua objetividade e universalidade enquanto ciéncia e
auxilia a desvendar os mecanismos que regem a entdo ordem vigente (SAVIANI, 2011,
p. 51). Desse modo, os conhecimentos “[...] historicos sempre serdo importantes e, de
certo angulo, determinantes, porque é pelo caminho deles que se apreende a perspectiva
historica, 0 modo de situar-se historicamente” (SAVIANI, 2011, p. 123). E preciso
lembrar que situar-se historicamente ndo € o mesmo que produzir historiografias.
Apesar de ser possivel orientarmos a exposicdo dos conteudos a partir de um caréater
histérico, precisamos também, simultaneamente, manter as especificidades dos
componentes curriculares e de suas respectivas areas de conhecimento de origem.

5) Os processos de instrumentalizacdo: Neste momento, de maneira
sistematica, o professor relaciona a atividade planejada, os procedimentos de
instrumentalizacdo, as datas de sua efetiva realizacdo, bem como o nimero de aulas que
tais procedimentos e atividades ocupardo durante o periodo letivo. Ao mesmo tempo
que atenta-se para as questdes burocraticas, lembramos ser de fundamental importancia
que a instrumentalizacdo considere o universo simbolico e linguistico que os alunos
dispdem para viabilizar o dominio, por parte deles, dos conhecimentos sistematizados,
permitindo sua ascenséo a sintese.

6) A catarse na busca pela emersdo de novas posturas na pratica social: A
catarse € 0 resultado da acdo unitaria promovida pela relacdo problematizagéo-
instrumentalizacdo. Ela expressa a incorporacdo dos instrumentos tedricos e praticos

transmitidos, que causam transformacao pessoal no pensamento do aluno, evidenciada
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por sua nova forma de se posicionar na pratica social. A catarse ndo € fruto de uma
Unica mediacao educativa, mas sim da articulagdo de um sistema de aulas, um conjunto
de componentes curriculares, de todo o curriculo escolar, da continuidade de niveis e
ciclos educacionais, etc. E por isso que se torna interessante mencionarmos, ao
discutirmos este momento, o seguinte aviso: o professor que se apropria e utiliza da
pedagogia histdrico-critica podera, apesar de ndo ser o ideal, muitas vezes se encontrar
“isolado” em seus esfor¢os. Logo, podera nao necessariamente perceber um momento
catartico em seus alunos quando gostaria, ou do modo como antecipou, ou com a
profundidade desejada. E por isso que a criticidade do professor presente no
planejamento da mediagdo educativa escolar deve tanto reconhecer suas possibilidades
quanto os seus limites.

7) A ascensdo a sintese: A sintese expressa a Visdo sistematizada dos
conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos evidenciada pelo desenvolvimento da
consciéncia, pela clareza da relacdo entre as partes e o todo e pela complementacdo dos
diferentes componentes curriculares. Tal momento afeta tanto alunos quanto professores
que, em toda a mediacdo educativa, aprimoram suas concepcdes e percepcdes sobre a
realidade social. Tal efeito produz a capacidade de transformacdo social pela agéo
humana, pois os individuos agora estdo munidos de conhecimentos e técnicas
suficientes para provocar mudancas quantitativas e qualitativas na realidade.

8) As avaliacbes como evidéncias da aprendizagem: Presentes em todo o
processo educacional no contexto escolar, as praticas que compdem o momento
avaliativo devem servir como mecanismos que possibilitam a verificagdo da apropriagdo
e do dominio dos contetdos que o professor se propds a transmitir, mantendo constante
didlogo com o conteudo (o que), os alunos (para quem), o objetivo (para que) e 0sS
recursos (como). Ha, desse modo, uma relacdo entre o real e o ideal, entre 0 que se
planeja para a atividade e os meios de sua execugdo. A avaliacdo deve conter diversos
instrumentos utilizados simultaneamente e que possibilitem ao professor a observacao
de quais objetivos foram alcangados em sua mediagdo educativa, bem como a
orientacdo para a reestruturagdo de antigos ou proposicdo de novos caminhos didaticos.
A avaliagdo também é dotada de intencionalidades e deve ter compatibilidade com os
objetivos propostos pela mediagéo educativa.

9) As lacunas na aprendizagem e a sua recuperagdo: S0 varios 0s possiveis
motivos que levam o processo avaliativo a expressar que 0s alunos ndo se apropriaram

do conhecimento que o professor se propds a transmitir (singularidades dos alunos,
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baixa assiduidade escolar, incompatibilidade de universo linguistico, inadequac6es dos
instrumentos de avaliacdo, etc.). O processo de recuperacdo é o esforco continuo de
fazé-los ascenderem a sintese. Chamamos a atencdo para o fato de que o resultado
negativo do processo avaliativo pode tanto significar a ndo apropriacdo dos
conhecimentos que se propds transmitir, quanto a insuficiéncia do processo avaliativo e
seus instrumentos de avaliacdo para expressarem tal apropriacdo. Portanto, o professor
deve estar atento para identificar se € preciso superar possiveis barreiras que ainda
impedem a devida apropriacdo do conhecimento ou se é preciso encontrar novos meios
diversos dos ja utilizados para que o processo avaliativo e seus instrumentos de
avaliacdo consigam evidenciar essa apropriacdo. E por isso que entendemos que esta
diretriz esta intimamente relacionada com a anterior, e o professor precisa entender que
o0 mal desempenho em um determinado instrumento de avaliacdo também evidencia a
necessidade que o aluno possui de se apropriar dessa determinada forma de ser avaliado.
Nesse caso, também faz parte do processo de recuperacdo continua pensar em diferentes
formas de fazer com que o aluno consiga se expressar por meio de um determinado
instrumento de avaliacéo.

10) Os materiais de aproximagdo ao conhecimento sistematizado: Como o
objetivo da mediacdo educativa na pedagogia historico-critica € elevar o grau de
compreensdo dos alunos sobre a realidade social, precisamos considerar a utilizacdo de
formas e recursos tdo complexos quanto a analise que se pretende desenvolver.
Precisamos socializar satisfatoriamente os conhecimentos cientificos, filosoficos e
artisticos, aproximando os alunos das formas mais complexas desses conhecimentos. E
preciso viabilizar o contato dos alunos com obras originais de autores classicos, filmes
em outros idiomas, obras complexas da musica e/ou outras possibilidades com alto grau
de complexidade, relacionando constantemente as trés dimensdes dos conhecimentos
elaborados pela sociedade humana.

11) O acompanhamento da coordenacgdo pedagdgica: Considerando o carater
institucional da educagé@o escolar, o planejamento da mediacdo educativa deve ser
acompanhado pela equipe gestora da instituicdo, sobretudo da equipe de coordenagéo
pedagdgica. Essa, além de verificar os aspectos formais e burocraticos do planejamento,
deve acompanhar, possibilitar e facilitar o desenvolvimento da mediagdo educativa
naquilo que estiver ao seu alcance. Lembramos que 0 momento catartico acontece na
articulacdo de varias agdes pedagdgicas, 0 que torna a sua coordenacdo uma condicdo

impar para que ela aconteca. Contudo, ndo podemos desprezar a possibilidade de que a
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prépria coordenacdo pedagdgica da instituicdo de ensino se oponha & organizagdo da
mediacdo educativa proposta pelo professor. Nesse caso, € dever do professor estar
preparado para rebater as criticas e, se necessario, posicionar-se contrariamente frente as
intencdes de mera acomodacdo a realidade, fazendo valer sua liberdade de catedra.

12) Reflexdes e encaminhamentos: Como j& salientamos, apesar de sintética, a
visdo do professor se manifesta como sintese precaria, pois além de prescindir da
dimensdo perceptiva do aluno ao iniciar a mediacdo educativa, prescinde também da
imersdo na pratica social na qual o aluno esta integrado, embora ja tenha se apropriado
dos conhecimentos sistematizados necessarios ao desenvolvimento da mediacéo
educativa. E por isso que toda mediacio pedagdgica altera a percepcéo de realidade do
professor, aprimorando-a. Sendo assim, ao planejar mediacdes educativas, o professor
sempre terd novos elementos de reflexdo, novos elementos de equivoco e contradi¢do
para serem superados, novos problemas postos na pratica social, novos conhecimentos
cientificos, filosoficos e artisticos com os quais terd contato e que devera deles se
apropriar, para assim aprimorar o seu trabalho educativo. Entretanto, este momento ndo
se vive apenas no fim do processo de mediacdo educativa. Pode ser que no fim de um
bimestre, de um més, de uma semana, de uma aula ou durante ela, o professor perceba a
necessidade de uma adequacéo, de uma reelaboracdo ou de um novo direcionamento
para a mediacdo educativa. Portanto, de maneira dindmica, a reflexdo sobre o trabalho
pedagdgico a todo momento acontece e deve se materializar para que a educacao
escolar se aproxime cada vez mais de uma postura historico-critica e transformadora.

A partir da sistematizacdo em método, elaboramos um quadro instrucional que,
apesar de ser aplicavel a realidade escolar, ndo pode deixar de ser lido de forma

dialética e intencional.
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Quadro 1 - Modelo de Plano Bimestral de mediagdo educativa na perspectiva da
Pedagogia Histérico-critica

MODELO
PLANO BIMESTRAL DE MEDIAGCAO EDUCATIVA NA PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA
|Esco|a: |Municipio/UF: |Prof.(a): |
[Ano/Turma Escolar: [Componente Curricular: [C.H. semanal: |
|Pe riodo Letivo: |In|'cio: |Té rmino: |Tota| de Aulas: |

1) Reconhecimento dos conhecimentos cléssicos:

Este é 0 momento de se estabelecer como pressuposto que o professor é um profissional com domino dos conhecimentos sistematizados de sua area
de atuagdo, bem como de outras areas do conhecimento, imediatamente correlatas ou ndo. Esse pressuposto se justifica pelo fato de que, na mediagdo
educativa, o professor deve ter plena clareza de quais sdo aqueles contetdos, correspondentes a sua especificidade formativa, que devem ser
contemplados em sala de aula e transmitidos aos alunos naquele componente curricular, para aquele determinado curso. Na mesma medida, se o
professor se detiver apenas & uma grade fixa de conhecimentos que ele ja dominou, negando a mutabilidade da sociedade e da constante producéo,
acumulacéo e reinterpretagdo do conhecimentos sistematizados, transforma-se em um mero reprodutor de seu proprio comodismo. E inconcebivel que
um professor ministre exatamente a mesma aula que elaborou ha anos. Nesse sentido, afastamo-nos do tradicionalismo e reconhecemos os
conhecimentos classicos para intencionalmente apresentar uma formacéo escolar histérico-critica, atualizada e contextualizada, a fim de possibilitar
a0s alunos o seu dominio.

2) ldentificagdo dos problemas e da percepgao sincrética:

Neste momento, o professor desenvolve uma reflexdo sobre quais sdo os problemas presentes na pratica social. Lembramos que a pratica social é
todo universo simbdlico que caracteriza a sociedade contemporénea, fruto acumulado do processo histérico de produgdes e intervengdes humanas,
sendo particular-singular e universal ao mesmo tempo. O problema é um questionamento sem resposta, que deve ser desvelado a partir da pratica
social. A partir dos problemas, o professor busca identificar quais s&o os elementos que causam equivocos e contradi¢des e tornam a visdo dos alunos
sincrética (simplista, imediata e altamente confusa e/ou conturbada). Aqui, vai se revelando a intencionalidade pedagégicia da mediacéo educativa.

3) A andlise da estrutura organizacional e as possibilidades de um ensino histérico-critico:

Neste momento, o professor analisa as possibilidades existentes na instituicdo onde ele atua para poder abordar os problemas identificados na pratica
social. Isso implica analisar determinados elementos, como, por exemplo, a estrutura fisica da escola, a quantidade de aulas disponiveis, os horarios das
aulas, o calendério escolar, a proposta curricular, as intencionalidades do projeto politico-pedagdgico, etc. A partir dessas identificacdes, o professor
pensa nos movimentos e caminhos que percorrerd para provocar a catarse e levar os alunos a sintese pela apropriacdo do conhecimento
sistematizado.

4) A presenca dos conhecimentos sistematizados na educagdo escolar:

Este é 0 momento onde o professor recorre aos conhecimentos cientificos, filos6ficos e artisticos que se apropriou ao longo de sua formagéo, ja
preconizados e agora enriquecidos para o tratamento dos problemas abordados, e os apresenta aos alunos para possibilitar 0 equacionamento dos
problemas que estdo postos na pratica social. O professor deve dosar e organizar esses conhecimentos as limitagdes dos tempos e espagos escolares.
E preciso atentar-se para os efeitos de suas escolhas pois, na maioria das vezes, é preciso optar por determinados contetidos e formas
convenientemente compativeis de transmissdo. Como o planejamento da mediacdo educativa nunca é neutro, é preciso estar atento a que formagao
humana se deseja alcancar. Como forma de encaminhamento para a exposicdo dos conhecimentos, sugerimos uma organizagdo orientada
historicamente. A pedagogia histérico-critica firma-se sobre uma base histérica e historicizante, pois a produgdo social do saber é histérica. Além
disso, a historicizacédo do saber resgata a sua objetividade e universalidade enquanto ciéncia e auxilia a desvendar os mecanismos que regem a entao
ordem vigente. E preciso lembrar que situar-se historicamente ndo é o mesmo que produzir historiografias: apesar de sempre ser possivel orientarmos
a exposicdo dos conteudos a partir de um carater histdrico, precisamos manter as especificidades dos componentes curriculares e de suas respectivas
areas de conhecimento de origem.

5) Os processos de instrumentalizacdo:

Ne° de - . . N
Cronograma Aulas Atividade Planejada Procedimentos de Instrumentalizagéo

Periodo de data a Aula}s no Atividade planejada para promover desenvolvimento Como seréa aplicada a atlyldade para promover
data periodo desenvolvimento

Periodo de data a Aulafs no Atividade planejada para promover desenvolvimento Como seré aplicada a atl\_/ldade para promover
data periodo desenvolvimento

Periodo de data a Aulais no Atividade planejada para promover desenvolvimento Como seré aplicada a atl\_/ldade para promover
data periodo desenvolvimento

Periodo de data a Aulais no Atividade planejada para promover desenvolvimento Como seré aplicada a atl\_ndade para promover
data periodo desenvolvimento

Periodo de data a Aulais no Atividade planejada para promover desenvolvimento Como seré aplicada a atlyldade para promover
data periodo desenvolvimento

Periodo de data a Aule}s no Atividade planejada para promover desenvolvimento Como seré aplicada a atn{ldade para promover
data periodo desenvolvimento

Periodo de data a Aula}s no Atividade planejada para promover desenvolvimento Como seré aplicada a atlyldade para promover
data periodo desenvolvimento

Periodo de data a AuIa}s no Atividade planejada para promover desenvolvimento Como seré aplicada a atlyldade para promover
data periodo desenvolvimento

Periodo de data a AuIa}s no Atividade planejada para promover desenvolvimento Como seréa aplicada a atl\_/ldade para promover
data periodo desenvolvimento
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6) A catarse na busca pela emersdo de novas posturas na préatica social:

A catarse é o resultado da agdo unitaria promovida pela relagdo problematizagao-instrumentalizagéo. Ela expressa a incorporacéo dos instrumentos
tedricos e praticos transmitidos, que causam transformagdo pessoal no pensamento do aluno, evidenciada por sua nova forma de se posicionar na
prética social. A catarse ndo é fruto de uma Unica mediagdo educativa, mas sim da articulacdo de um sistema de aulas, um conjunto de componentes
curriculares, de todo o curriculo escolar, da continuidade de niveis e ciclos educacionais, etc. E por isso que, nessa perspectiva, é possivel que o
professor, apesar de planejar e buscar alcancar este momento, podera ndo necessariamente perceber um momento catartico em seus alunos quando
gostaria, ou do modo como antecipou, ou com a profundidade desejada, pois os tempos de aprendizagem podem ser distintos dos tempos de ensino.

7) A ascensdo a sintese:

A sintese expressa a Visdo sistematizada dos conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos evidenciada pelo desenvolvimento da consciéncia, pela
clareza da relagdo entre as partes e o todo e pela complementagdo dos diferentes componentes curriculares. Tal momento afeta tanto alunos quanto
professores que, em toda a mediacéo educativa, aprimoram suas concepgdes e percepcdes sobre a realidade social. Tal efeito produz a capacidade de
transformacéo social pela acdo humana, pois os individuos agora estdo munidos de conhecimentos e técnicas suficientes para provocar mudancas
quantitativas e qualitativas na realidade.

8) As avaliages como evidéncias da aprendizagem:

Presentes em todo o processo educacional no contexto da educacédo escolar, as praticas que compdem o momento avaliativo devem servir como
mecanismos que possibilitam a verificagdo da apropriacdo e do dominio dos contetdos que o professor se propds a transmitir, mantendo constante
didlogo com o contetido (o que), os alunos (para quem), o objetivo (para que) e os recursos (como). Ha, desse modo, uma relagdo entre o real e o
ideal, entre o que se planeja para a atividade e os meios de sua execucdo. A avaliacdo deve conter diversos instrumentos utilizados simultaneamente e
que possibilitem ao professor a observagdo de quais objetivos foram alcangados em sua mediagdo educativa, bem como a orientagdo para a
reestruturagdo de antigos ou proposi¢do de novos caminhos didaticos. A avaliagdo também é dotada de intencionalidades e deve ter compatibilidade
com os objetivos propostos pela mediagéo educativa.

9) As lacunas na aprendizagem e a sua recuperagdo:

Séo varios os possiveis motivos que levam o processo avaliativo a expressar que os alunos ndo se apropriaram do conhecimento que o professor se
propds a transmitir (singularidades dos alunos, baixa assiduidade escolar, incompatibilidade de universo linguistico, inadequacdes dos instrumentos de
avaliagdo, etc.). O processo de recuperagdo é o esfor¢o continuo de fazé-los ascenderem a sintese. Chamamos a atencdo para o fato de que o
resultado negativo do processo avaliativo pode tanto significar a ndo apropriagdo dos conhecimentos que se propds transmitir, quanto a insuficiéncia do
processo avaliativo e seus instrumentos de avaliacdo para expressarem tal apropriagdo. Portanto, o professor deve estar atento para identificar se é
preciso superar possiveis barreiras que ainda impedem a devida apropriagdo do conhecimento ou se é preciso encontrar novos meios diversos dos ja
utilizados para que o processo avaliativo e seus instrumentos de avaliagdo consigam evidenciar essa apropriagdo. E por isso que entendemos que esta
diretriz est4 intimamente relacionada com a anterior, e o professor precisa entender que o mal desempenho em um determinado instrumento de
avaliagdo também evidencia a necessidade que o aluno possui de se apropriar dessa forma de ser avaliado. Nesse caso, também faz parte do processo
de recuperagdo continua pensar em diferentes formas de fazer com que o aluno consiga se expressar por meio de um determinado instrumento de
avaliagdo.

10) Os materiais de aproximagao ao conhecimento sistematizado:

Como o objetivo da mediacéo educativa na pedagogia histérico-critica é elevar o grau de compreens&o dos alunos sobre a realidade social, precisamos
considerar a utilizagdo de formas e recursos tdo complexos quanto a analise que se pretende desenvolver. Precisamos socializar satisfatoriamente os
conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos, aproximando os alunos das formas mais complexas desses conhecimentos. E preciso viabilizar o
contato dos alunos com obras originais de autores classicos, filmes em outros idiomas, obras complexas da musica e/ou outras possibilidades com alto
grau de complexidade, relacionando constantemente as trés dimensdes dos conhecimentos elaborados pela sociedade humana.

11) O acompanhamento da coordenagéo pedagogica:

Considerando o carater institucional da educagdo escolar, o planejamento da mediagdo educativa deve ser acompanhado pela equipe gestora da
instituicdo, sobretudo da equipe de coordenagdo pedagdgica. Essa, além de verificar os aspectos formais e burocréaticos do planejamento, deve
acompanhar, possibilitar e facilitar o desenvolvimento da mediacéo educativa naquilo que estiver ao seu alcance. Lembramos que o momento catartico
acontece na articulagdo de varias agdes pedagégicas, o que torna a sua coordenacdo uma condi¢do impar para que ela aconteca. Contudo, ndo
podemos desprezar a possibilidade de que a prépria coordenacéo pedagdgica da instituicdo de ensino se oponha a organizagdo da mediacéo educativa
proposta pelo professor. Nesse caso, é dever do professor estar preparado para rebater as criticas e, se necessario, posicionar-se contrariamente
frente as intengdes de mera acomodagéo, fazendo valer sua liberdade de catedra docente.

12) Reflexdes e encaminhamentos:

Apesar de sintética, a visdo do professor se manifesta como sintese precaria, pois além de prescindir da dimensdo perceptiva do aluno ao iniciar a
mediacdo educativa, prescinde também da imerséo na pratica social na qual o aluno esta integrado, embora ja tenha se apropriado dos conhecimentos
sistematizados necessérios ao desenvolvimento da mediagéo educativa. E por isso que toda mediacéo pedagdgica altera a percepcao de realidade do
professor, aprimorando-a. Sendo assim, ao planejar mediagdes educativas, o professor sempre tera novos elementos de reflexdo, novos elementos de
equivoco e contradicdo para serem superados, novos problemas postos na prética social, novos conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos com
0s quais terd contato e que devera deles se apropriar, para assim aprimorar o seu trabalho educativo.

Data Assinatura do Professsor(a) Ciéncia da Coordenagao Pedagdgica

Fonte: Turini, 2019; 2020, adaptado.
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Consideracoes finais

Diante da importancia de se discutir a organizacdo do trabalho pedagdgico,
torna-se indispensavel que, em momentos de crise, reconheca-se as intencionalidades
das escolhas governamentais e vislumbre-se seus efeitos. Para isso, o dominio dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos que permeiam as discussdes sobre o trabalho
educativo, somado a presenca em momentos de organizacdo do trabalho pedagdgico,
podem viabilizar a possibilidade de transformacdo social que cabe a educacao escolar.
Logo, a discussdo e a compreensdo dos pressupostos teodrico-metodologicos que
orientam o trabalho pedagdgico escolar se apresentam como a condicdo para a agdo
consciente de qualquer docente na educacéo escolar.

Dessa forma, a organizacdo historico-critica do trabalho pedagdgico considera
que o professor s6 esta apto a desenvolver uma atividade docente consciente e
intencional apds devidamente ter reconhecido o0s conhecimentos sistematizados
classicos que contemplam o componente curricular escolar que ministra, ter refletido
sobre as historicas relacbes de poder que permeiam esses conhecimentos, ter
identificado os problemas que se apresentam na pratica social, ter identificado os
elementos de equivocos e contradicBes presentes na visdo sincrética dos alunos, ter
analisado a estrutura organizacional da instituicdo que atua, ter pensado em meios de
ascender os alunos a visdo sintética da realidade social, ter dosado e sequenciado 0s
conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos, transformando-os em saberes
escolares e ter se atentado ao calendario escolar do ano letivo.

Para a materializacdo dessa atividade, consideramos que € possivel uma
organizacao historico-critica do trabalho pedagdgico na educacdo bésica a partir da
estruturacdo das seguintes diretivas a um plano de mediacdo educativa: 1)
Reconhecimento dos conhecimentos classicos, 2) ldentificacdo dos problemas e da
percepcao sincrética, 3) A analise da estrutura organizacional e as possibilidades de um
ensino historico-critico, 4) A presenca dos conhecimentos sistematizados na educacgéo
escolar, 5) Os processos de instrumentalizacéo, 6) A catarse na busca pela emerséo de
novas posturas na pratica social, 7) A ascensdo a sintese, 8) As avaliacbes como
evidéncias da aprendizagem, 9) As lacunas na aprendizagem e a sua recuperacao, 10)
Os materiais de aproximagdo ao conhecimento sistematizado, 11) O acompanhamento

da coordenacao pedagdgica e 12) Reflexdes e encaminhamentos.
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Quando consideradas de maneira dialética, a partir dos pressupostos teorico-
metodoldgicos da pedagogia historico-critica, tais diretivas podem moldar a organizagdo

do trabalho pedagogico para que seja uma pratica transformadora na educacéo bésica.
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