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RESUMO: Este artigo tem o objetivo de incitar o debate sobre o desencarceramento
feminino buscando refletir sobre caminhos alternativos a prisdo. Nesta perspectiva,
salientamos as contribui¢cfes da pedagogia historico-critica e do(a) professor(a) na
construcdo de uma educacdo transformadora no carcere. Defendemos que, por meio de
uma pratica pedagdgica a partir da concepcao tedrica da pedagogia historico-critica, seja
possivel viabilizar as mulheres encarceradas o acesso ao conhecimento historicamente
produzido, para que, assim, adquiram consciéncia da necessidade da transformacao
social e potencializem a luta em defesa dos grupos sociais mais vulneraveis,
principalmente, dos pobres, da populacdo negra e afrodescendentes que constitui a
maioria nas prisdes; bem como o debate sobre caminhos alternativos ao
encarceramento, tendo em vista uma outra forma de sociabilidade em que a prisdo néo
seja a principal forma de punicao.

Palavras-chave: Mulher Encarcerada. Pedagogia Histérico-Critica. Papel do(a)
Professor(a).

ABSTRACT: This article aims to incite the debate on female discharge, seeking to
reflect on alternative paths to prison. In this perspective, we emphasize the
contributions of the historical-critical pedagogy and the teacher in the construction of a
transformative education in prison. We defend that, through a pedagogical practice
based on the theoretical conception of historical-critical pedagogy, it is possible to
provide incarcerated women with access to historically produced knowledge, so that
they can acquire awareness of the need for social transformation and enhance the
struggle in defense of the most vulnerable social groups, especially the poor, the black
population and Afro-descendants who constitute the majority in prisons; as well as the
debate on alternative ways to incarceration, considering another form of sociability in
which prison is not the main form of punishment.
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RESUMEN: EI objetivo de este articulo es incitar el debate sobre el
desencarcelamiento femenino, buscando reflexionar sobre los caminos alternativos a la
prision. Siguiendo esa perspectiva, destacamos las contribuciones de la pedagogia
historico-critica y de profesores y profesoras en la construccién de una educacion de
transformacién en la carcel. Abogamos que, por medio de préacticas pedagogicas
basadas en la concepcion tedrica de la pedagogia historico-critica, sea posible
viabilizar a las mujeres encarceladas el acceso al conocimiento producido
historicamente. Asi, esas mujeres podrén adquirir conciencia de la necesidad de
transformacion social, potencializando la lucha en defensa de los grupos sociales mas
vulnerables, principalmente los pobres, la poblacion negra y afrodescendiente, los
cuales componen la mayoria de las prisiones. También, se pretende impulsar el debate
sobre caminos alternativos al encarcelamiento, considerando otro modo de
socializacion en que la carcel no sea la principal forma de punicion.

Palabras-clave: Mujer Encarcelada. Pedagogia Histdrico-Critica. Papel de Profesor y
de la Profesora.

Introducéo

O encarceramento feminino tem crescido significativamente no Brasil. Em 2016,
das aproximadamente 726.000 pessoas encarceradas no pais, 42.355 eram mulheres. O
Brasil é o quarto pais com maior populacdo prisional feminina do mundo. Em primeiro
lugar, estdo os Estados Unidos, com 211.870 mulheres presas, em seguida, a China,
com 107.131, e a Russia, com 48.478. Em quinto lugar, esta a Tailandia, com 41.119
mulheres presas. Se considerarmos a taxa de aprisionamento, o Brasil passa a ocupar o
terceiro lugar entre os paises que mais encarceram mulheres, com 40,6 mulheres presas
para cada grupo de 100 mil mulheres, ficando atrds dos Estados Unidos, com 65,7
mulheres presas para cada 100 mil americanas, e da Tailandia, que possui uma taxa de
aprisionamento feminino de 60,7 (BRASIL, 2018). Entre os anos 2000 e 2016, a taxa de
encarceramento feminino do Brasil aumentou 455%. Em relacdo a Estados Unidos,
China, Russia e Tailandia, o Brasil possui a taxa mais alta de aprisionamento de
mulheres nesse periodo (BRASIL, 2018).

Em 2000, o nimero de mulheres presas no pais correspondia a 5.600. Em 2010,
esse numero aumenta para 28.200. Em 2016, atingiu o patamar de 42.000 mulheres
encarceradas, apontando para um crescimento de 656% em comparacdo ao ano 2000
(BRASIL, 2018). Em 2017, o nimero de mulheres presas correspondia a mais de
37.000 mulheres. Esse nimero se mantém em 2019, com aproximadamente 37.000
presas (BRASIL, 2019).

EDUCA — Revista Multidisciplinar em Educagdo, Porto Velho, v. 09, p. 1-17, Jan., 2022. e-ISSN: 2359-2087
DOI: 10.26568/2359-2087.2022.6540 - Dossié Tematico: Pedagogia Histérico-Critica e Pratica Transformadora 2



<
J
=) Revista

£y Multidisciplinar

Caminhos para a implantacdo de uma educagéo transformadora no ambito do sistema prisional:
contribui¢Bes da pedagogia histdrico-critica e do(a) professor(a)

L] =m Educagio

O perfil geral da populacdo carceraria feminina brasileira é composto por
mulheres jovens de 18 a 29 anos (50%), negras (62%), com ensino fundamental
incompleto (45%), solteiras (62%), presas por crimes relacionados ao trafico de drogas
(62%) (BRASIL, 2018).

Aprofundar reflexdes sobre quem sdo as mulheres encarceradas implica em
trazer para o debate a questdo étnico-racial, uma vez que mais de 60% das mulheres
privadas de liberdade no Brasil sdo negras. Destarte, € preciso levar a efeito o lugar de
fala dessas mulheres (RIBEIRO, 2019), isto é, o cenario do qual essa mulher negra
encarcerada é proveniente, considerando que essas mulheres fazem parte do grupo
social mais vulneravel.

Dados do IBGE (2019) revelaram que as mulheres pretas ou pardas sdo as que
mais se dedicam aos cuidados de pessoas e/ou afazeres domesticos (18,6 horas); as que
mais trabalham em tempo parcial de até 30 horas (31,3%); as que apresentam maiores
taxas de desocupacdo (16,3%) e de subutilizagdo (22,5%); as que tiveram um menor
rendimento domiciliar per capita (R$916) e as que moram em condi¢des mais precarias.
E desse contexto que as mulheres encarceradas s&o provenientes.

Além disso, as mulheres negras sdo as maiores vitimas de violéncia no Brasil.
Em 2016, 4.645 mulheres foram assassinadas no pais, 0 que representa um crescimento
de 6,4% de 2006 a 2016. A taxa de homicidios dolosos vitimando mulheres negras foi
de 5,3 a cada 100 mil habitantes. Esse niUmero decresce para 3,1 quando a vitima era
mulher branca, o que representa uma diferenca de 71% (SOARES, 2019). E importante
salientar que, de 2006 a 2016, a vitimizacéo letal de negras cresceu 15,4% e a de néo
negras regrediu 8%. No Brasil, em 2016, 71,5% das vitimas de homicidios dolosos eram
negras (SOARES, 2019).

Em 2018, de acordo com o Atlas da Violéncia de 2020, a cada 2 horas uma
mulher foi assassinada no Brasil, totalizando 4.519 mulheres mortas. A desigualdade
racial também se aprofundou entre 2008 e 2018, ou seja, enquanto a taxa de violéncia
letal contra mulheres ndo negras caiu 11,7%, a taxa entre as mulheres negras cresceu
12,4%. Em 2018, as mulheres negras representaram 68% do total de mulheres que
foram vitimas de violéncia letal, o que representa uma taxa de mortalidade de 5,2
mulheres por 100 mil habitantes, quase o dobro em comparacéo a taxa das mulheres ndo
negras, que foi de 2,8 por 100 mil habitantes (CERQUEIRA et.al., 2020).

O Anuério Brasileiro de Seguranca Publica de 2019 aponta que, em 2019, o

feminicidio cresceu 11,3%, perfazendo um total de 1.206 vitimas. O é&pice da

EDUCA — Revista Multidisciplinar em Educagdo, Porto Velho, v. 09, p. 1-17, Jan., 2022. e-ISSN: 2359-2087
DOI: 10.26568/2359-2087.2022.6540 - Dossié Tematico: Pedagogia Histérico-Critica e Pratica Transformadora 3



<
|
=) Revista

Camila Maximiano Miranda SILVA, Mara Regina Martins JACOMELI

) Multidisciplinar
LL] =m Educacio

mortalidade das mulheres acontece por volta dos 30 anos; 58% delas possuem entre 20
e 39 anos; 70,7% tinham ensino fundamental incompleto; e 61% eram negras (BUENO,
2019).

Portanto, as mulheres negras sdo a maioria nas prisdes, as maiores vitimas de
violéncia e as que mais morrem. E imprescindivel considerar esse panorama para as
reflexGes propostas neste artigo, cujo objetivo é refletir sobre contribuicdes da
pedagogia historico-critica e do(a) professor(a) na constru¢cdo de uma educacao
transformadora no carcere, uma vez que esse € o perfil das alunas das escolas dos
estabelecimentos prisionais. Também se faz mister ressaltar a fungdo das prisdes no
Brasil, jA& que a perspectiva educacional do sistema prisional estd atrelada a

funcionalidade do céarcere.

A funcéo das prisdes no contexto capitalista neoliberal

Com o advento do neoliberalismo, que, desde o inicio dos anos 1990, tem
tomado forma no Brasil, a finalidade das prisdes tem sido, principalmente, “armazenar”,
“estocar” individuos considerados ndo funcionais ao capital. Davis (2018, p. 17) afirma
que as prisdes sdo como “um buraco negro no qual sdo depositados os detritos do
capitalismo contemporaneo”. Na mesma direcdo, Wacquant (1999, p. 76) ressalta que a
prisdo tem ““a funcdo bruta de ‘depdsito’ dos indesejaveis”.

Para controlar a pobreza, o Estado neoliberal utiliza-se de uma politica de
encarceramento em massa (WACQUANT, 2012). A prisdo é naturalizada na sociedade
atual como a principal forma de punicdo, servindo para “estocar” os indesejaveis,
especialmente as populagdes mais “propensas” ao crime — como diria Jinking (2013) -,
ou seja, as comunidades pobres, aquelas pessoas com as mais precarias insercdes no
mercado laboral.

O sistema prisional neoliberal se direciona para “as camadas mais frageis e
vulneraveis da populacao” (BATISTA, 2003, p. 15). Concordando com Giorgi (2006, p.
45), percebemos uma criminalizagdo da pobreza, em que o “pobre se torna criminoso e
0 criminoso se torna prisioneiro (...)”. Criminalizar oS pobres torna-se, na sociedade do
capital, “um instrumento indispensavel porque garante materialmente a sua posi¢ao
subalterna no mercado de trabalho e a sua crescente excluséo, disciplinando-os, pondo-
0s em guetos e, quando necessario, destruindo-os” (BATISTA, 2003, p. 31). As pessoas

que sdo langadas no céarcere sdo aquelas consideradas ndo valerem o bastante na
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sociedade capitalista para terem suas vidas preservadas, sendo, portanto, descartaveis.
Assim, as condicdes de encarceramento dessas pessoas, descartadas pelo capital, séo
aviltantes.

Frequentemente, sdo noticiadas, nos diversos meios de comunicacdo, as
condigdes precarias dos presidios e penitenciarias no Brasil. Superlotacdo, rebelides,
maus-tratos, tortura, entre outras violéncias, fazem parte da rotina de muitas pessoas
privadas de liberdade no pais. Na maioria das prisdes que abrigam mulheres, ndo ha
estrutura para gestantes, ndo ha bercarios e nem creches, faltam médico, material basico
de higiene, medicamentos, agua, alimentos. Além disso, as celas sdo superlotadas e
insalubres. Evidencia-se, assim, o descaso do Estado para com as mulheres
encarceradas, revelando a face violenta e destruidora do capitalismo neoliberal, em que
valores éticos como a dignidade, a vida e os direitos humanos sdo desprezados
(MENEGAT, 2006). Os direitos das mulheres em privacdo de liberdade - apesar de
assegurados pela Lei de Execucédo Penal, pela Politica Nacional de Atencéo as Mulheres
em Situacdo de Privacdo de Liberdade e Egressa do Sistema Prisional (PNAMPE),
incorporada a LEP - sdo ignorados e negligenciados.

Todas essas atrocidades levam-nos a refletir, concordando com Davis (2018),
sobre a naturalizacdo da prisdo na sociedade capitalista. A prisdo “se tornou um
ingrediente essencial do nosso senso comum”, “como se fosse um fato inevitavel da
vida, como o nascimento e a morte” (DAVIS, 2018, p. 16), 0 que acaba por naturalizar
também as diversas formas de agressdo, opressdo, discriminacdo que a populacdo
carceraria sofre. A prisdo é imanente & sociedade capitalista. Pensar uma sociedade em
que a prisdo ndo seja a principal forma de punicdo perpassa indubitavelmente pela
superacdo do proprio sistema capitalista. E preciso dar passos em direcdo a essa
superacao.

A nosso juizo, em concordancia com Davis (2018, p.116), a escola é “uma
alternativa poderosa as cadeias e as prisdes”. E imprescindivel colocar & disposicéo das
camadas populares o conhecimento historicamente produzido (LOMBARDI, 2010).
Nessa perspectiva, defendemos a importancia de se oferecer as pessoas encarceradas
elementos para que possam, por si mesmas, refletir sobre a realidade, interpretando-a.
Esse € um passo significativo em direcdo a transformacéo social - o que sé é possivel
por meio da socializa¢do do conhecimento (SAVIANI, 2011).

Para isso, se faz necessaria uma pedagogia articulada aos interesses das massas,

uma teoria pedagogica contra hegemonica, revolucionaria e transformadora. Uma teoria
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pedagogica “empenhada em elaborar as condigoes de organizacdo e desenvolvimento da
pratica educativa escolar como um instrumento potencializador da luta da classe
trabalhadora pela transformacao estrutural da sociedade atual” (SAVIANI, 2019, p.15) -
este € 0 posicionamento da pedagogia histérico-critica. Nessa direcdo, salientamos a
importdncia da pedagogia histérico-critica e do(a) professor(a), enquanto
materializador(a) desta pedagogia, na construcdo de uma educacgéo transformadora nas

prisoes.

A contribuicéo do(a) professor(a) e da pedagogia histérico-critica na construcéo de

uma educagao transformadora no dmbito do sistema prisional

Dando continuidade as reflexdes propostas aqui, nos referimos a uma carta
escrita por Gramsci, enquanto ainda estava no carcere, citando, primeiramente, o
contexto e o motivo pelo qual ela foi escrita.

O contexto da escrita da carta esta atrelado a prisdo de Gramsci. Ele foi preso em
oito de novembro de 1926 e enviado para a llha de Ustica, lugar destinado a prisioneiros
politicos e comuns. Ali, Gramsci organiza uma escola, juntamente com seus amigos e
companheiros, “organizada entre e para os confinados, politicos e comuns”
(NOSELLA, 2017, n.p.). Para Gramsci, a criacdo da escola é importante, pois, por meio
dela, é possivel se evitar os “perigos da desmoralizagdo” (ibidem, n. p.). Posteriormente,
Gramsci deixa a escola na llha de Ustica e é levado para uma prisdo em Mildo, onde
recebe uma carta de seu amigo Berti, pedindo indicacdes de livros e conselhos sobre o
método de ensino, uma vez que a escola de Confinados da llha de Ustica estava ainda
em funcionamento. Em resposta aos pedidos de Berti, Gramsci escreve uma carta.
Consideramos que, nessa carta, Gramsci oferece-nos uma grande contribuicdo sobre
como pode ser desenvolvido um método de ensino no cércere, sugerindo um método de

ensino que “parta das experiéncias concretas de todos” (NOSELLA, 2017, n. p.):

Caro Berti, [...] uma das atividades mais importantes, creio eu, a ser
feita pelo corpo docente seria a de registrar, desenvolver e coordenar
as experiéncias e as observacdes pedagogicas e didaticas; somente
desse constante trabalho pode nascer o tipo de escola e o tipo de
professor que o ambiente requer. Que livro bonito e Gtil poderia assim
resultar a partir dessas experiéncias! Uma vez que essa é a minha
opinido, torna-se dificil Ihe dar conselhos e menos ainda mandar-lhe,
como vocé diz, uma série de ideias ‘geniais’. Penso que a genialidade
deve ser jogada na ‘sarjeta’ e se deva, ao contrario, aplicar o método
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das experiéncias mais minuciosas e da autocritica mais fria e objetiva
[...] (GRAMSCI apud NOSELLA, 2017, n. p.).

Para a materializacéo, nos estabelecimentos prisionais femininos, de um método
que “parta das experiéncias concretas”, se faz necessario considerar quem sdo essas
mulheres encarceradas, o que significa levar a efeito a histérica discriminacdo de classe,
género e raca sofrida por elas. E a partir do conhecimento de quem s3o essas mulheres
que o(a) professor(a) serd capaz de desenvolver atividades educativas articuladas as
suas necessidades e interesses, considerando o lugar de fala dessas mulheres, ou seja, a
realidade da qual sdo provenientes e, assim, fornecer a elas subsidios para que adquiram
um conhecimento que permitam analisar a realidade por si mesmas. Nesse sentido, se
faz necessaria uma pedagogia articulada com os interesses populares, que viabilize a
essas mulheres o “dominio dos contetudos culturais”, uma vez que “o dominio da cultura
constitui instrumento indispensavel para a participagao politica das massas” (SAVIANI,

2018, p. 45). Segundo Saviani,

Se 0s membros das camadas populares ndo dominam os contetidos
culturais, eles ndo podem fazer valer os seus interesses, porque ficam
desarmados contra os dominadores, que se servem exatamente desses
conteudos culturais para legitimar e consolidar a sua dominagéo. [...] 0
dominado ndo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os
dominantes dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam
é condicao de libertacdo (SAVIANI, 2018, p.45).

Para tanto, é imprescindivel uma teoria pedagdgica comprometida com a
transformacéo social, capaz de potencializar a luta da classe trabalhadora pela superagéo
do modo de producdo capitalista. Esta é a tarefa a que se propde a pedagogia historico-

critica, que, em relacdo a educacdo escolar, implica em:

a) ldentificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa 0
saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as
condicOes de sua producdo e compreendendo as suas principais
manifestacOes, bem como as tendéncias atuais de transformacéo.

b) Conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se
torne assimilavel pelos alunos no espago e tempo escolares.

c) Provimento dos meios necessérios para que 0s alunos ndo apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o
processo de sua producdo, bem como as tendéncias de sua
transformacdo (SAVIANI, 2013, p.8-9).

Nessa dire¢do, uma pedagogia em conformidade com os interesses da populagéo

marginalizada estara também empenhada no bom funcionamento da escola, bem como
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interessada em métodos eficazes de ensino (SAVIANI, 2018, p. 55). Assim, 0s métodos

que deverdo ser utilizados serdo métodos que

[...] Estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir méo,
porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o dialogo dos alunos
entre si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o didlogo com
a cultura acumulada historicamente; levardo em conta os interesses
dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento
psicolégico, mas sem perder de vista a sistematizacdo l6gica dos
conhecimentos, sua ordenacéo e gradacdo para efeitos do processo de
transmissdo-assimilacdo dos conteudos cognitivos (SAVIANI, 2018,
p. 56).

Saviani (2018) traduz tais métodos de ensino por meio de cinco momentos.
Sendo assim, o ponto de partida metodolégico da pedagogia historico-critica é a pratica
social, e esta, por sua vez, ¢ comum a professores(as) e alunos(as), embora seja
vivenciada diferentemente por ambos. O(a) professor(a) tem a visdo sintética da préatica
social, j& a compreensdo dos(as) alunos(as) se manifesta na forma sincrética (SAVIANI,
2019, p. 112). O segundo momento é a problematizacdo, ou seja, trata-se de “detectar as
questBes que precisam ser resolvidas no ambito da préatica social e como a educacédo
poderd encaminhar as devidas solugdes” (SAVIANI, 2019, p. 112). O terceiro momento
¢ chamado de instrumentagdo “entendida como a apropriacao dos instrumentos tedricos
e praticos necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na pratica social”
(SAVIANI, 2019, p. 112). O quarto momento é a catarse®, “este ¢ (...) o ponto
culminante do processo pedagdgico, quando ocorre a efetiva incorporacdo dos
instrumentos culturais, transformados em elementos ativos de transformacao social”
(SAVIANI, 2019, p. 112). O quinto momento, isto é, o ponto de chegada, é a prépria
pratica social, momento em que os alunos ascendem ao nivel sintético. Assim, “ao
mesmo tempo em que os alunos ascendem ao nivel sintético em que ja se encontrava o
professor no ponto de partida, reduz-se a precariedade da sintese do professor, cuja
compreensdo se torna cada vez mais organica” (SAVIANI, 2019, p. 113). Ao atingir o
nivel do concreto pensado, o(a) aluno(a) passa a ter uma compreensao mais ampla e
critica da realidade, sendo capaz de interpreta-la por si mesmo(a). Eis aqui a grande
contribuicdo da pedagogia historico-critica, cujo método de ensino possibilita ao(a)
aluno(a) analisar a realidade por si mesmo e adquirir conhecimento e consciéncia da

necessidade de transformacgdo dessa realidade. Assim, a partir do momento em que

3 Catarse é entendida, na concepcdo gramsciana, como a “elaboracdio superior da estrutura em
superestrutura na consciéncia dos homens” (GRAMSCI apud SAVIANI, 2019, p. 112).
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os(as) alunos(as) assimilam os contetdos, ganham condicdes de fazer valer seus
interesses, se fortalecendo politicamente (SAVIANI, 2018, p. 45). Por isso € importante,
para a pedagogia historico-critica, que os(as) alunos(as) assimilem os conteddos. A
escola deve ser, entdo, o ambiente de socializacdo do conhecimento produzido pela
humanidade, e, neste processo, 0s responsaveis pelo ensino, especialmente o(a)
professor(a), tém um papel fundamental.

E o(a) professor(a) quem trabalha com os(as) alunos(as) os problemas postos
pela pratica social, fornecendo-lhes os instrumentos necessarios para atingir o ponto
fulcral, ou seja, o momento catértico. E nesse momento que “os diferentes aspectos que
compdem a estrutura social serdo progressivamente elaborados na forma de
superestrutura em sua consciéncia [dos(as) alunos(a)] e incorporados como uma espécie
de segunda natureza que conferirda uma nova qualidade a sua pratica social” (SAVIANI,
2018, p. 179). E nesse momento que os(as) alunos(as) “incorporam os instrumentos
culturais transformados em elementos ativos de transformagdo social” (SAVIANI,
2018, p. 57). O(a) professor(a) “¢ figura indispensavel e insubstituivel no trabalho
educativo” (MARSIGLIA; MARTINS, 2013, p. 102). Para isso, os(as) educadores(as)
deverdo ter clareza de que sua tarefa ¢ “desarticular da ideologia burguesa o saber
elaborado e rearticula-lo em torno dos interesses dos trabalhadores” (SAVIANI, 20093,
p. 115).

Um(a) professor(a) alinhado(a) a pedagogia histérico-critica deve conduzir suas
acoes no sentido de formar alunos(as) que valorizem a liberdade, para tanto, se faz
necessario formar nos(as) alunos(as) “a consciéncia da necessidade de apropriacao da
riqueza espiritual universal e multifacetada” (DUARTE, 2011, p. 4), uma vez que a
pedagogia historico-critica preconiza a “apropriacdo, pela classe trabalhadora, da
totalidade do conhecimento socialmente existente” (DUARTE, 2011, p. 7). Portanto, se
faz mister que os(as) professores(as) “compreendam a historicidade do mundo atual,
capacitando-se a identificar os componentes educativos nele albergados” (SAVIANI,
2019, p. 239).

Frente ao exposto, é evidente a contribuicdo do(a) professor(a) e da pedagogia
historico-critica para a construcdo de uma educacdo transformadora no carcere. No
entanto, é preciso considerar que a materializacdo da pedagogia historico-critica no

ambito do sistema prisional constitui-se em um grande desafio.
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Os desafios e os caminhos para a implantacdo de uma pratica pedagogica nas
prisbes a partir da concepcao tedrica da pedagogia historico-critica

Nos propomos a trazer alguns elementos para o debate que possam nos ajudar a
refletir sobre os desafios para a implantacdo de uma prética pedagdgica nas prisdes, a
partir da concepc¢éo teorica da pedagogia historico-critica, bem como sobre as possiveis
alternativas para a sua materializacdo nos estabelecimentos penais. Nosso objetivo é
incitar o debate, contribuindo para a tarefa coletiva de se colocar a “servigo do povo”,
no intuito de que este “adquira, com maior rapidez e profundidade possiveis, a
consciéncia de si proprio e possa desencadear, por sua conta, a revolugdo (...)”
(FERNANDES, 1980, p. 245-246, 251).

Consideramos importante ressaltar o contexto de violéncia, opresséo,
discriminagdo, que caracteriza o sistema prisional brasileiro, sendo este o cenério, no
qual se inserem as “celas de aula” das prisdes. Na maioria dos estabelecimentos penais,
0s espacos destinados as aulas sdo precarios e improvisados. Os(as) professores(as)
ministram suas aulas cercados(as) por grades e agentes penitenciarios(as). E um
ambiente que estimula a docilidade, a submisséo, a puni¢édo dos(as) desviantes da ordem
social estabelecida. Portanto, € um grande desafio para o(a) professor(a) dos
estabelecimentos penais implantar a teoria da pedagogia historico-critica no carcere,
uma vez que, a pedagogia historico-critica tem como proposta a formacao de individuos
capazes de se inserir de maneira critica na sociedade, desenvolvendo uma pratica
transformadora da estrutura da sociedade, o que vai de encontro a funcionalidade das
prisdes na sociedade do capital, cujo foco central é justamente a manutencdo da
estrutura social vigente e para isto encarcera 0s desviantes, os transgressores da lei
burguesa instituida. A prisdo é um instrumento coercitivo para reafirmar a ordem social
burguesa (MELOSSI; PAVARINI, 2006).

Um outro desafio é a concepcao de educacdao defendida no ambito do sistema
prisional. Tal concepcdo se insere no grupo daquelas teorias educacionais que
“entendem ser a educacdo um instrumento de equalizag@o social, portanto, de superagao
da marginalidade” (SAVIANI, 2018, p. 4), 0 que acaba por dificultar a implantacéo de
praticas pedagogicas a partir da concepc¢éo teorica da pedagogia historico-critica. Tais
teorias concebem a sociedade como “essencialmente harmoniosa, tendendo a integragado
de seus membros” (SAVIANI, 2018, p. 4), e a marginalidade como um desvio, uma

distorcao que pode ser corrigida pela educacao. Dessa forma, “a educagao emerge (...)
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como um instrumento de correcdo dessas distor¢des” (SAVIANI, 2018, p. 4). Tal
concepgdo de educacdo do sistema prisional esta atrelada a um certo “poder
salvacionista”, como se a educacdo fosse responsavel pela reintegracdo social e pela
reparacao e equalizacdo daqueles que foram marginalizados pela sociedade. Nessa
direcdo, a concepgédo de educacgdo do sistema prisional se insere no grupo de teorias
denominadas por Saviani (2018) de “teorias ndo criticas”, uma vez que consideram
apenas a acdo da educacdo sobre a sociedade, desconhecendo as determinacdes sociais
do fenbmeno educativo. Assim, “as teorias ndo criticas pretendem ingenuamente
resolver o problema da marginalidade por meio da escola” (SAVIANI, 2018, p. 24).
Essa concepgdo de educacdo, segundo o autor, sacrifica a historia ao trazer a ideia de
uma sociedade essencialmente harmoniosa, anulando contradi¢Ges e conflitos sociais.

Na perspectiva da pedagogia histdrico-critica, a educacdo ndo pode ser entendida
como uma “dimensdo estanque e separada da vida social” (LOMBARDI, 2008, p. 4).
Para se entender a educacao, se faz necessario “inseri-la no contexto em que surge e se
desenvolve, notadamente nos movimentos contraditorios que emergem do processo das
lutas entre classes e fragdes de classe” (LOMBARDI, 2008, p. 4). A sociedade
capitalista em que vivemos é essencialmente contraditéria, dividida em classes com
interesses opostos. A escola acaba sofrendo a determinacdo desse conflito, sendo,
portanto, determinada socialmente (SAVIANI, 2018).

No entanto, ndo podemos desconsiderar ainda os reflexos neoliberais na
educacdo, e, consequentemente, na formacdo de professores(as), o que também se
constitui em desafios para a implantacdo de uma préatica pedagdgica nas prisdes, a partir
da concepcao tedrica da pedagogia historico-critica. Na perspectiva neoliberal, o esforco
dos governantes é na direcdo da desregulamentacdo da economia, da abertura financeira
e comercial, da atracdo de investimentos financeiros, da reducdo das acdes do Estado,
sobretudo, no que se refere aos gastos publicos, do aumento das privatizaches
(PAULANI, 2016). Ap6s o golpe de Estado de 2016, que resultou no impeachment da
presidenta eleita Dilma Rousseff, presenciamos no pais um processo avassalador de
ataque aos direitos sociais, as politicas publicas, o que abrange também a educacéo.
Temos presenciado a mercantilizagdo dos direitos sociais e, nesse sentido, da educacao,
0 que afeta diretamente a formacdo dos(as) professores(as). H& um aumento
significativo de professores(as) que se formam no ensino a distancia, em institui¢des

privadas, cujo objetivo € a reducdo dos custos e 0 aumento do lucro, criando maneiras
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mais aligeiradas de formacdo, o que resulta em professores(as) com uma formacao

muito precéria. Conforme o professor Lombardi (2020)*

os professores estdo mal formados (...) eles ndo foram nem preparados
em termos de conteddo a ser trabalhado em sala de aula, nem em
termos de didatica, a maioria dos professores ndo sabem o que fazer
em sala de aula, ndo sabem como fazer em sala de aula, implementam
0 seu trabalho, a sua atividade numa perspectiva de senso comum,
empirismo tosco.

E importante considerar um outro fator que dificulta a formagdo dos(as)
professores(as): a condicdo precaria de trabalho, que, segundo Saviani (2009b, p. 153),
acaba por desestimular a procura por cursos de formacédo de professores(as), bem como
a dedicacdo deles(as) aos estudos. As escolas se encontram sucateadas; salas de aula
lotadas de alunos(as); jornadas de trabalho docente exaustivas, pois muitas vezes o(a)
professor(a) acaba tendo que conciliar mais de um emprego para conseguir um salario
que garanta sua sobrevivéncia; o tempo do(a) professor(a) para se dedicar ao estudo
acaba sendo subsumido pelas condi¢des extremamente degradantes de trabalho.

E certo que muitos outros desafios para a implantagdo de uma préatica
pedagdgica nas prisdes, a partir da concepc¢do teodrica da pedagogia historico-critica,
poderiam ser elencados, porém, como afirmamos anteriormente, ndo temos a intencao
de esgotar o debate, mas de incitéa-lo.

Como vimos, a materializacdo da pedagogia histérico-critica no ambito do
sistema prisional é um grande desafio. No entanto, é inegavel a sua contribuicdo para a
construcdo de uma escola transformadora no carcere. A construcdo de uma
sociabilidade, em que a prisdo ndo seja a ancora principal de punigéo, perpassa, sem
sombra de davidas, pela socializacdo do conhecimento produzido historicamente pela
humanidade, s assim, as pessoas serdo capazes de adquirir conhecimento e consciéncia
da necessidade da transformacédo social e dardo passos em direcdo a ela. Defendemos
que uma alternativa para a implantacdo de uma educagdo na perspectiva da pedagogia
historico-critica no carcere seja por meio do(a) professor(a) da(s) “cela(s) de aula” dos
estabelecimentos penais. Na medida em que este(a) consiga introduzir uma pratica
pedagogica na “cela de aula” imbuida da concep¢ao teodrica da pedagogia historico-

critica. Consideramos que esse pode ser um ponto de resisténcia em meio a um

4 Fala do professor José Claudinei Lombardi no dia 10/12/2020 na aula 11 da disciplina Pedagogia
Historico-Critica e prética transformadora; com o tema “Desafios da implementagdo da Pedagogia
Historico-Critica: formas e exigéncias”.
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ambiente tdo adverso, uma brecha por onde podemos “infiltrar”, nos estabelecimentos
penais, uma outra concepc¢do de educagdo por meio de uma pedagogia vinculada aos
interesses e necessidades da massa, da populacao carceraria. Portanto, o(a) professor(a)
é fundamental nesse processo.

Destarte, para que seja possivel “infiltrar”, por meio do(a) professor(a), a
perspectiva de educacdo da pedagogia histdrico-critica nos estabelecimentos penais é
preciso que haja a formacdo desses(as) professores(as) das prisdes, uma vez que
muitos(as) ndo conhecem a proposta da PHC. Para colocd-la em pratica, se faz
necessaria uma apropriacdo tedrica, e nao apenas pratica da mesma. “Néo existe teoria
sem prética, do mesmo modo que ndo existe pratica sem teoria. Ambas se pressupdem.
A pratica articulada e coerente supde compreensao tedrica (...)” (ORSO, 2018, n.p.).
Desse modo, para se trabalhar com a PHC é imprescindivel conhecé-la, entendé-la e
dominar seus pressupostos e categoriais fundamentais (ORSO, 2018).

Diante desse cenério, se faz mister ampliar os mecanismos que possibilitem o
acesso desses(as) professores(as) a proposta da PHC por meio de cursos, palestras,
lives, grupos de estudo, etc., e, neste sentido, desenvolver acdes para sua difusdo,
tornando-a cada vez mais conhecida, j& que muitos(as) professores(as) sequer ouviram
falar dela.

Além disso, pensamos que um passo importante em direcdo a formacdo de
professores(as) dos estabelecimentos penais seja o desenvolvimento de projetos de
extensdo vinculados aos grupos de pesquisadores(as), estudiosos(as) da PHC - uma vez
que estes conhecem mais a fundo seus pressupostos, fundamentos, método. Defendemos
a proposta do desenvolvimento de projetos de extensdo que tenham o objetivo de
conhecer “in loco” a realidade dos(as) professores(as) dos diversos espagos
educacionais [especialmente, desses espacos de extrema precariedade e vulnerabilidade,
como o0s estabelecimentos penais, por exemplo], suas principais necessidades e
dificuldades, bem como quem s&o seus(suas) alunos(as) e em que condigdes vivem;
contribuir na formacdo teorica e pratica desses(as) professores(as) na perspectiva da
proposta da PHC; auxilia-los(as) para que consigam introduzir, em suas salas de aula,
uma préatica pedagogica a partir da concepcdo tedrica da PHC. Nessa perspectiva,
pensamos que, por meio do desenvolvimento de projetos nessa direcédo, seja possivel
ndo sé contribuir para que estes(as) professores(as) conhegcam a proposta da PHC, mas

também implantem-na em suas “celas de aula”.
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Consideracoes finais

O papel central do(a) professor(a) no processo educativo deve ser considerado
na “formacdo do homem do futuro” (ZIMMER, 2018, n.p.). Acreditamos que, por meio
do(a) professor(a) dos estabelecimentos penais, serd possivel “infiltrar” nas “celas de
aula” uma pratica pedagdgica a partir da concepgao teérica da PHC, que, na condicao de

uma pedagogia revolucionaria, tem o papel de

[...] transformar a educacdo num espaco de socializagdo do
conhecimento e de luta para revolucionar a sociedade, suprimir a
propriedade, as classes, as lutas de classe e possibilitar que a
humanidade se emancipe efetivamente, isto é, que tenha acesso ao que
ha de melhor e de mais desenvolvido, tanto no ambito do
conhecimento quanto no da producdo material, e garanta a felicidade
(ORSO, 2018, n. p.).

Por meio de uma prética pedagogica a partir da concepcao tedrica da pedagogia
historico-critica, a populacédo carceraria, e aqui nos referimos especialmente as mulheres
encarceradas, terdo acesso aos conhecimentos produzidos pela humanidade e, a partir
dai, adquirirdo “a capacidade de compreender e interpretar o mundo na sua radicalidade,
de forma histdrica, critica, sistematica, objetiva e cientifica” (ORSO, 2018, n.p.), bem
como a consciéncia da necessidade da transformacdo social. E, assim, imbuidas desse
desejo de mudanca, poderdo potencializar a luta em defesa dos grupos sociais mais
vulneraveis, principalmente, dos pobres, da populacdo negra e afrodescendentes que
constitui a maioria nas prisdes; bem como o debate sobre caminhos alternativos ao
encarceramento, tendo em vista uma outra forma de sociabilidade em que a prisdo néo
seja a principal forma de punicao.

Para isso, € imprescindivel ouvir as vozes de mulheres que passaram pela
experiéncia do cércere. Suas vozes muitas vezes foram ocultadas e silenciadas. Elas tém
muito a dizer-nos e precisam ser ouvidas, s6 quem ja passou pela experiéncia do carcere
pode contribuir de maneira mais significativa para apontar caminhos alternativos e ele.

Portanto, para que essas mulheres “soltem a voz”, € preciso primeiro viabilizar a
elas 0 acesso ao conhecimento historicamente produzido por meio de uma préatica
pedagdgica transformadora, em outras palavras, por meio da PHC - e nisto o(a)
professor(a) dos estabelecimentos penais tem um papel central —, para que, assim,

adquiram consciéncia da importancia de suas proprias vozes e de que sdo capazes de
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analisar e interpretar a realidade por suas proprias lentes, percebendo, entdo, a
necessidade da mudanca e o papel fundamental que podem exercer em diregéo a ela.
Esse € um caminho possivel, que reaviva em nds a chama da esperanca e nos
impulsiona a continuar na luta pela construgdo de uma outra forma de sociabilidade, um
outro modo de vida que se contraponha aos valores e interesses do modo de produgéo

capitalista.
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