Um olhar sobre ensino-aprendizagem de lingua inglesa
para surdos

A look at English languageteaching-learningfor deaf students

Yohanna Hemilly Katleen Kuhl*
Didié Ana Ceni Denardi?

Resumo:Este artigo apresenta uma pesquisa qualitativa-etnografica (CLARETO, 2003; MOREIRA, 2008)
cujo principal objetivo foi o de observar e discutir o processo de ensino-aprendizagem de inglés de um
aluno surdo incluso no terceiro ano do ensino médio de um colégio estadual localizado em uma cidade do
sudoeste do Parana, em 2015. O estudo baseou-se nos aspectos educacionais, sociais e pedagdgicos
referentes a educacéo inclusiva discutidos por Quadros(2008), Witkoski (2012) e Streiechen (2013), bem
como nos fundamentos da Lei Federal N° 7.853, que trata da integracdo da pessoa portadora de
deficiéncia na educacao bésica. Os dados foram gerados por meio de observagdes de seis aulas de inglés
e aplicacdo de um teste de compreenséao textual a um aluno surdo e a uma aluna ouvinte. Os resultados
da andlise apontaram varios fatores que comprometem o ensino-aprendizagem da lingua inglesa para
surdos, tais como: a) o despreparo do professor de Inglés para lidar com realidades diferentes as
idealizadas para alunos ouvintes; e b) o mal uso de material didatico de inglés nas aulas observadas.
Acredita-se que o olhar relatado, somado a outras pesquisas desta area, podera contribuir para que o
processo de ensino-aprendizagem de inglés para alunos surdos seja aprimorado.
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Abstract: This article presents an ethnographic-qualitative research (CLARETO, 2003; MOREIRA, 2008),
which main aim was to observe and discuss the English language teaching-learning process of a deaf
student included in a third year of high school of a state public school located in southwestern Parana, in
2015. The study wasbased on educational, social and pedagogical aspects of inclusive education
discussed by Quadros(2008), Witkoski (2012) and Streiechen (2013), as well on the basis of the Federal
Law N°7.853, that is related to the integration of the disabled person in basic education in regular
education. Data were generated by means of six observed classes and a reading test applied to a
deaf and a listener students. The results of the analysis pointed out to several factors that impact on
the English language teaching-learning for deaf people, such as: a) the English teacher's lack of
understanding to deal with different realities out of the idealized one for listener students; and b) the
misused of the English didactic material in the observed classes. It is believed that this reported look,
together with other research in this area, may contribute to the improvement of the English language
teaching-learning process for deaf students.
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Introducéo

Com a oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais pela Lei n°10.436/2002 e
regulamentacdo da mesma pelo Decreto n°5.626/2005, a educacao dos surdos em seu

aspecto pedagoégico vem cada vez mais alcancando espaco em nossa sociedade.
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Ademais, estratégias, métodos, atividades e recursos didaticos vém sendo discutidos
de forma que esse publico possa ter suas necessidades educacionais atendidas de
forma eficiente, nas escolas regulares, dentro da perspectiva da educacéao inclusiva.

Por outro lado, se faz necessério investigar o cenario de cada escola, bem como
compreender as atitudes, posicionamentos e acdes dos alunos surdos e ouvintes
presentes nesses contextos a fim de obter informacdes relevantes para a tomada de
decisdes e elaboracdo de politicas educacionais referentes ao processo de ensino-
aprendizagem da educacao inclusiva, em geral, e de lingua inglesa, em especifico.
Com base nesses pressupostos, em 2015 realizamos uma pesquisa qualitativo-
etnogréafica (CLARETO, 2003; MOREIRA, 2008), cujo objetivo principal foi observar e
descrever o processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa para alunos surdos
inclusos no ensino regular, de um colégio estadual em uma cidade do sudoeste do
Parana. Teoricamente, o estudo baseou-se nos aspectos educacionais, sociais e
pedagdgicos referentes a educacao inclusiva discutidos por Quadros (2008), Witkoski
(2012), Streiechen (2013), dentre outros. Foram também observados os fundamentos
da Lei Federal n® 7.853 que trata da integracéo da pessoa portadora de deficiéncia na
educacao basica no ensino regular.

Neste sentido, neste artigonos propomos apresentar e discutir as observacoes
realizadas em aulas de lingua inglesa, bem como as respostas de um aluno surdo
(incluso) e uma aluna ouvinte a uma questao de compreensao textual extraida da prova
de lingua estrangeira-inglés do ENEM-2013**.Dessa forma, procuramos apresentar
nossas representacées sobre o contexto de diversidade linguistica e sociocultural no
ambito escolar, uma vez que esse contexto influencia diretamente no processo
educacional de cada sujeito e também uma analise do desenvolvimento de leitura em
inglés dos alunos surdo e ouvinte, representantes do contexto investigado.

Quanto a sua organizacao textual, o presente artigo se divide em: introducéo,
para a contextualizagdo da pesquisa realizada; revisao de literatura sobre ensino-
aprendizagem de inglés e sua relagdo com a inclusdo, abordando questdes que

cerceiam o contexto escolar inclusivo para o aluno surdo em sala de aula de inglés;

*Exame Nacional do Ensino Médio - prova realizada com o objetivo de avaliar a qualidade do Ensino
Médio no Brasil.

“A questao retirada do ENEM de 2013 pode ser encontrada em documento eletronico disponivel na
URL:<http://www.vestibulandoweb.com.br/enem/vestibular-provas-enem.asp>. Acesso em 06 abr.
2015.
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aspectos metodologicos que nortearam o estudo na geracdo, a apresentacdo e
sistematizacdo dos dados analisados e, por fim, consideragdes finais sobre a pesquisa

em si e sobre a tematica em questao.

Pressupostos sobre a educacdo inclusiva no Brasil, a Libras e o

direcionamento do ensino de Inglés no ensino regular brasileiro

A histéria sobre o0 “ser surdo” na sociedade mostra que € preciso compreender o
processo de conquistas e avancos que ocorreram atraves de lutas para combater o
preconceito em prol da igualdade de direitos dos surdos e ouvintes.

Conforme Streiechen (2013, p. 18), na antiguidade por falta de recursos e de
informacgdes, pouco se sabia sobre a vivéncia do surdo, de modo que até mesmo
solucbes meédicas e tecnologicas, as quais eram escassas, ajudavam minimamente
para que se desenvolvesse um conhecimento profundo a respeito da surdez, assim a

nb

“deficiéncia auditiva”™ era vista como fator para segregacéo dentro da sociedade.

Streiechen ainda relata que:

Por muito tempo, os surdos foram considerados seres incapazes e
incompetentes. Acreditava-se que o0 pensamento ndo podia se
desenvolver sem a linguagem e gue a fala ndo se desenvolvia sem a
audicdo, portanto, quem ndo ouvia também nao falava e nao
pensava.Os surdos nado tinham possibilidade de desenvolver
faculdades intelectuais, por isso eram impedidos de frequentar a escola
e proibidos de conviver com outras pessoas (STREIECHEN, 2013, p. 19
— grifo das autoras).

Portanto, a batalha dos surdos ndo passou apenas pela luta do reconhecimento
de suas faculdades mentais plenas, asseguradas por fatores que nado estivessem
ligados & possibilidade do ouvir ou do falar, mas sim pela possibilidade do raciocinio
l6gico desenvolvido através dos outros sentidos. A luta dos sujeitos surdos foi muito
além e muito mais ardua para chegarmos as conquistas que temos na educacao
brasileira hoje. Como o Decreto n°® 6.094, de abril de 2007, no Art. 2°, que estabelece:

“IX - garantir 0 acesso e permanéncia das pessoas com necessidades educacionais

*Deficiéncia auditiva esta entre aspas em respeito a preferéncia dos surdos em nao colocar a surdez
como deficiéncia, tendo em vista que “A surdez como deficiéncia pertence a uma narrativa
assimétrica de poder e saber (...) se fixam exclusivamente no fendémeno fisico” (GESSER, 2009, p.
67),dessaformadeficiénciaauditivaserasemprecolocadacomo“deficiénciaauditiva”.
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especiais nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional
nas escolas publicas” (BRASIL, 2005).

Dessa forma se viabilizou melhorias para a educac¢ao do surdo no Brasil, porém,
ainda ha muito a se discutir a respeito da melhor maneira sobre como deve ocorrer as
adaptacOes dentro da sala de aula, para que haja uma adequacédo satisfatoria tanto
para os alunos inclusos ou ndo quanto para o professor em sala de aula.

Com relagéo a incluséo do aluno surdo na escola, a LIBRAS, a Lingua Brasileira
de Sinais, € um instrumento potencial de promocao de aprendizagem. Todas as linguas
conhecidas na atualidade possuem as suas funcionalidades proprias com o objetivo de
estabelecer a comunicagdo entre duas ou mais pessoas, e assim, como as linguas
possuem estruturas gramaticais diferentes, como o portugués diferencia-se do inglés, a
lingua de sinais ird se diferenciar do portugués em sua estrutura formal, de modo que
ela se afirma como lingua por meio de seu sentido comunicativo.

Gesser (2009), Quadros e Karnopp (2004) debatem amplamente questdes sobre
a legitimidade da Libras, e apontam que ela € uma lingua natural, por ter uma estrutura
propria além de se dividir em niveis fonoldgicos, sintaticos, semanticos e pragmaticos.
No Brasil ela € formalmente reconhecida como lingua e como segunda lingua oficial
brasileira, pela Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002. De forma a confirmar essa

informagé&o lemos em seu Art. 1° que a Libras

E recenhecida como meio legal de comunicacéo e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela
associados.

Paréagrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um
sistema linguistico de transmissdao de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

No caso das criangas surdas, a Libras muitas vezes pode ser reconhecida como
sua lingua materna, e isso interferira no processo de aprendizagem da crianca, pois a
diferenca linguistica em sala de aula ndo tem sido bem recebida, e o préprio professor
pode ndo ter conhecimento dos niveis de diferenca entre uma lingua e outra, portanto o
processo de aprendizagem de uma terceira lingua para o surdo se torna dificil.

Gesser(2009) afirma que “O funcionamento da esfera cognitiva, linguistica e

afetiva no individuo surdo se desenvolve a partir do acesso a uma lingua que nao
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dependa do recurso da audicao” (2009, p. 78). Isso transforma a realidade do sujeito
surdo, que tem o atravessamento das linguas orais em sua propria vivéncia, para que
se torne um sujeito capacitado para os demais desenvolvimentos, inclusive para o
desenvolvimento de uma terceira lingua, como o inglés.

Com relacdo a inclusédo, Mittler (2003) afirma que esse conceito “envolve um
repensar radical da politica e da pratica e reflete um jeito de pensar
fundamentalmente diferente sobre as origens da aprendizagem e as dificuldades de
comportamento.” (2003, p. 25 — grifo das autoras). De modo que n&do basta apenas
haver as politicas inclusivas existentes nos regulamentos e nos estatutos federais e
estaduais, colocados no papel. E preciso que elas sejam efetivadas dentro dos
contextos para 0s quais estao previstas.

E visivel que houve um aumento significativo na inclus&o nas Gltimas décadas no
Brasil. O Brasil € um pais que se construiu de forma miscigenada, desde os primordios
com a colonizacdo portuguesa até os dias de hoje com a realidade de um mundo
globalizado, no qual as pessoas vém e vao por todos os lugares do mundo de maneira
mais facilitada. Porém, a formacéao de um pais com culturas téo variadas constituindo a
sua identidade e a sua realidade atual, ndo torna as diferencas entre povos e pessoas
distintas uma condicdo social aceita de forma facil e tranquila.

Conforme Plonnes (2012, p. 01),

Na ultima década, o pais registrou uma evolucéo significativa na politica
de incluséo das criancas com deficiéncia em escolas de ensino regular.
Entre 1998 e 2010, o aumento no numero de alunos especiais
matriculados em escolas comuns foi de 1.000%. Em 1998, dos 337,3
mil alunos contabilizados em educacdo especial, apenas 43,9 mil (ou
13%) estavam matriculados em escolas regulares ou classes comuns.
Em 2010, dos 702,6 mil estudantes na mesma condicao, 484,3 mil (ou
69%) frequentavam a escola regular. Em contrapartida, o percentual de
estudantes matriculados em escolas especializadas e classes especiais
caiu no periodo. Se, em 1998, 87% (o equivalente a 293,4 mil) se
enquadravam nesse perfil, a taxa foi reduzida a 31% (0o que
corresponde a 218,2 mil) do universo total de 2010 .

Dessa forma, ndo apenas temos um visivel crescimento relacionado a incluséo,
como vemos gque ela tornou-se realidade na grande maioria das escolas da rede publica

de educacédo basica, na qual os alunos devem vivenciar essa experiéncia, ndo apenas
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pelo convivio social ao qual estdo submetidos na escola, como também € preciso que
seu aprendizado seja correlato com essa realidade que lhe é proposta.

Para isso, os documentos oficiais de ensino orientam o processo de ensino e
aprendizagem em sala de aula, inclusive da disciplina de Lingua Estrangeira Moderna,
doravante LEM, neste caso o Inglés. Com o passar do tempo, novas tendéncias foram
surgindo e, com isso, esses documentos foram sendo modificados e adaptados,
principalmente pelas questdes que envolvem a inclusao.

Neles é possivel identificar que a Pedagogia Critica (FREIRE, 1979) é o
referencial tedrico que sustenta o documento das Diretrizes Curricularesda Educacéo
Béasica (DCE), por ser esta a tdnica de uma abordagem que valoriza a escola como
espaco social democrético, responsavel pela apropriacdo critica e historica do
conhecimento como instrumento de compreensdo das relagbes sociais e para a
transformacéo da realidade (PARANA, 2013, p.88). Além disso, as DCE ainda preveem

gue a disciplina de LEM contempleas

qguatro habilidades respectivas: leitura, escrita, fala e audigdo. (...)
modelo de competéncia comunicativa e desempenho, no qual uso de
uma determinada lingua envolve tanto o seu conhecimento quanto a
capacidade de implementacdo ou de seu uso. (...) Na Abordagem
Comunicativa, o professor deixa de ser o centro do ensino e passa a
condicio de mediador do processo pedagdgico (PARANA, 2013, p. 88).

Porém, sabe-se que as habilidades da audicdo e da fala ndo sdo pertinentes
aos alunos surdos, tornando-se um fato complicador para o professor que tem como
guia de suas aulas uma estrutura de abordagem das quatro habilidades. Nas turmas
gue ha alunos inclusos seria necessario que houvesse adaptacdes na abordagem de
ensino, pois o prescrito nem sempre se aplica tal qual o previsto para um determinado
contexto, principalmente com o aumento significativo da incluséo, em que cada aluno
apresentara uma necessidade diferente. Dessa forma, nota-se que o processo de
ensino e aprendizagem de LEM necessita de mais adaptacdes, além disso, ainda néo
h& politicas linguisticas solidas no Brasil. O que ha sdo documentos que auxiliam os
professores na organizacdo do seu trabalho pedagdgico na escola publica, e esse
auxilio € que precisa ser bem pensado para que o professor em sala de aula consiga

alcancar a todos os seus alunos, sem distin¢éao.

RE-UNIR, v. 5, n° 2, p. 136-156, 2018. ISSN - 2594-4916



Aspectos metodoldgicos da pesquisa

Conforme ja mencionado, na Introdugcdo deste artigo, a pesquisa a ser aqui
apresentada refere-se a uma a pesquisa qualitativa-etnografica(MOREIRA, 2008,
CLARETO, 2003), uma vez que permitiu exploraraspectos sociais e culturaisda
educacdo inclusiva em um contexto publico de educacdo basicaque ndo se pode
descrever numericamente. Tendo como objetivo observar e descrever o processo de
ensino-aprendizagem de lingua inglesa para alunos surdos inclusos no ensino regular,
o0 contexto da pesquisa foi o Colégio Estadual Castro Alves do municipio de Pato
Branco em uma turma de terceiro ano do Ensino Médio do periodo matutino no ano de
2015. A turma observada contava comtrinta e quatroalunos ouvintes e um aluno
surdo.A escolha pelo Colégio Estadual Castro Alves foi devido a grande presenca de
alunos surdos inclusos que frequentam as aulas no ensino regular, como também pela
presenca do Centro de Atendimento Especializado na Surdez (CAES), no mesmo
prédio. Por seu atendimento especializado, o referido colégio tem se tornado referéncia
de ensino para alunos surdos.

E importante mencionar que esta pesquisa tem seu protocolo de registro no
Comité de Etica de Pesquisa (CEP) da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
sob o numero 303.284 de 13 de junho de 2013. Assim, conforme o cAdigo de ética, no
primeiro contato com a diretoria do colégio, bem como com a turma do terceiro ano
para as observacdes, foi apresentada a proposta de pesquisa e o0 termo de
consentimento livre esclarecido (TCLE) impresso. Apds 0s esclarecimentos sobre o
documento, todos os envolvidos na pesquisa concordaram em participar assinando o
documento para a realizagcado da mesma.

Os patrticipantes focais da pesquisa foram quatro pessoas, sendo elas distintas
em suas construcdes historicas e sociais, a saber: dois alunos, Jodo e Maria, a
professora de inglés, Joana e a professora-intérprete de Libras, Samara. Todos os
participantes receberam nomes ficticios de forma a preservar suas identidades.

Passamos agora a apresentar o perfil dos participantes na época da geracéo de
dados para a pesquisa. Jodo tinha 18 anos, nasceu surdo, ndo é oralizado e
reconheceu a Libras como sua lingua materna. Estava regularmente matriculado no
terceiro ano do Ensino Médio e sempre morou na cidade de Pato Branco. Maria tinha

17 anos, é ouvinte, ndo tinha conhecimento de Libras, reconheceu a Lingua
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Portuguesa como sua lingua materna. Estava regularmente matriculada no terceiro
ano do ensino meédio e residia na cidade de Pato Branco desde seus seis anos de
idade.

A professora Samara tinha 49 anos, é ouvinte, tem pouco conhecimento de
Libras, reconhece a Lingua Portuguesa como sua lingua materna, teve contato com a
Libras por meio de cursos de capacitacdo oferecidos pela Secretaria da Educacdo do
Estado do Parana (SEED — Parana) para os professores da rede estadual. Residia na
cidade de Pato Branco h& 21 anos, ja tendo morado na Grécia durante alguns anos de
sua vida, trabalhava como professora de Lingua Inglesa ha 23 anos.

A intérprete Joana tinha 36 anos, é ouvinte, tem um bom conhecimento de
Libras, reconhece a Lingua Portuguesa como sua lingua materna, tinha pouco
conhecimento de Inglés. Morava na cidade de Pato Branco ha dois anos, ja tendo
morado em outras cidades como Campo Mourdo, na qual também trabalhava como
intérprete. Trabalhava como intérprete ha 13 anos.

Os procedimentos utilizados para a geragéo de dados foram objetivos e claros a
fim de facilitar a andlise. Para tal,nos utilizamos da observacdo de seis aulas. Nas
observacdes acompanhamos e tomamos notas do interagir dos alunos entre si, das
formas de trabalho da professora em sala de aula, das abordagens dos assuntos,
assim como dos recursos didaticos utilizados. Apos as observacdes das aulas, foi
solicitado ao aluno surdo e a aluna ouvinte, Jodo e Maria respectivamente, que
resolvessem uma questdo de compreensao de leitura, extraida do caderno de prova
de lingua estrangeira inglés do ENEMde 2013. A guestdo corresponde a uma tira de
Calvin e Hobbes (WATTERSON, 2012).

A partir dos dados gerados®, iniciamos o processo de analise de contetdo & luz
dos pressupostos tedricos abordados na secdo 2 deste artigo, bem como
consideramosa consonancia do que fora observado nas aulas com as respostas dos

participantesa questao de compreenséo da questdo do ENEM 2013, lingua inglesa.

®Ainda com relacdo & geracdo de dados, um questionario com questdes descritivas sobre ensino-
aprendizagem de lingua inglesa foi aplicado aos alunos surdo e ouvinte e as professoras, porém por
limitacGes de espaco ndo serd possivel apresentar a analise de suas respostas neste artigo. Essa
andlise pode ser encontrada no Trabalho de Conclus&o de Curso da primeira autora do artigo (KUHL,
2015).
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Analise e Discusséao dos Dados

O que revelam as observacdes das aulas de Inglés

De forma breve, podemos dizer que as seis aulas de Lingua Inglesa
observadasapresentaram uma metodologia de ensino de exposi¢do do conteudo de
forma oralizada, sem que ao menos houvesse anotacdes de palavras, expressdes ou
conceitos no quadro branco. Essa abordagem de ensino de Inglés como lingua
estrangeira (para o aluno ouvinte uma L2 e para o surdo L3) ndo nos pareceeficaz
tanto para alunos ouvintes e surdos. Essa maneirade ensinar pode contribuir para a
ineficacia no aprendizado, bem como para o desinteresse dos alunos pelo conteudo.

Especificamente, com relacdo ao aluno surdo, Carvalho (2014) afirma que:

pode-se notar o desinteresse de alguns alunos surdos em estudar a
L3, bem como a L2, justificando-se através da complexidade dessas
duas linguas em relacéo a L1, tanto no que se refere & memorizacao
da grafia das palavras em inglés e portugués, quanto a suas estruturas
gramaticais (CARVALHO, 2014, p. 8).

Observa-se que as L2 e L3 diferem imensamente do habitual da L1 do surdo.
Portanto, usar apenas a oralizagdo na exposicdo dos conteudos aos alunos
surdospode causar um agravamento do desinteresse para com uma nova lingua.

Ainda sobre as aulas observadas, chamou-nos a atencdo o fato de que a
maioria dos alunos ndo prestava atengdo na matéria quando a professora apenas
apresentava e repetia o conteddo com os alunos de forma oral, e sua fala por vezes
era demasiadamente rapida para a compreensao geral do que era explanado, de
forma que nos momentos de explicacdo os alunos se dispersavam facilmente e
trocavam conversas paralelas sem prestar atencéo no que era explicado nas aulas.

A questdo das conversas paralelas assumiu relevancia ao observarmos que a
interacdo existia entre os alunos ouvintes apenas. Esses trocavam informacoes,
davidas, explicactes relativas a atividade a ser desenvolvida, bem como falavam de
assuntos gerais. O mesmo ndo era diferente com o aluno surdo, porém a sua
interac@o era muito limitada, ja que poucos alunos tinham conhecimento de Libras, e

muitas das duvidas de Jodo eram diretamente direcionadas a Joana, a
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tradutora/intérprete, o que de certa forma dificultava o desenvolvimento social do aluno
surdo.

A interacdo aluno surdo - alunos ouvintes € necesséria, e deve ser incentivada
com ordem e disciplina, para que haja respeito por todos para com todos. Nas
observacdes foi possivel constatar que além da intérprete, apenas dois alunos
possuiam algum conhecimento de Libras para poder comunicar-se com Jodo. Isso
parecia gerarnele algum desconforto em relagéo a sua curiosidade de compreender o
gue estava acontecendo em sala de aula em certos momentos.

Um exemplo foi 0 momento em que os alunos falavam sobre o texto que a
professora explicava oralmente e, naquela aula, a intérprete Joana ndo esteve
presente por motivos de saude. Nessa aula a professora Samara trabalhou em grupos
sobre um texto da apostila, porém o aluno Jodo ao se sentar com um colega ouvinte
que sabia Libras, pouco interagia, pois 0 aluno nao tinha paciéncia para explicar tudo
gue era necessario para realizar os exercicios da apostila. Dessa forma Jodo apenas
copiava as respostas colocadas no quadro pela professora.

De acordo com Mittler (2003, p. 186), “as percepcoes e as atitudes dos
professores sdo obviamente fundamentais as suas respostas para novas politicas de
incluséo, afetando o modo como as politicas reagem como um todo”. No entanto, nas
aulas observadas, bem como na referida aula, poucas vezes a professora utilizou
gestos ou expressoes faciais e corporais para direcionar-se ao aluno surdo, e quando
o fazia os direcionava a intérprete ou ao aluno que conhecia Libras. Ademais os gestos
gue fazia eram diferentes da Libras e isso confundia Jodo ainda mais. Nota-se aqui a
importancia de capacitar em Libras professores de todas as areas de saber.

Voltando a descricdo das aulas,essas muitas vezes pareciam tornar-se
cansativas e repetitivaspara Jodo, pois observamos que em varios momentos em que
a professora trabalhava a oralidade (speaking, listening) com a turma, ela solicitava a
intérprete que Jodo revisasse a tabela com os verbosirregulares nos modos infinitivo e
participio e tempo passado simples, assim o aluno acabava ndo participando dos
exercicios orais. Dessa forma, parecia haver uma distincdo no tratamento entre o
aluno surdo e o restante da turma.

Os fatos acima parecem reforcara afirmacao de Carvalho (2004, p. 7) de que “é
dificil atender a dois grupos com necessidades tao diferentes”. Parece-nos que isso

pode levar a uma exclusédo dentro da inclusdo, uma vez que apesar das atividades
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terem sido adaptadas para tentar atender a todos, houve pouco uso do material visual,
ferramenta de extrema importancia para o desenvolvimento do surdo em sua aquisi¢cao
de conhecimentos, tanto linguisticos quanto provenientes de qualquer outra area de
sua formagéo.

Com essas observacdes foi possivel constatar queo papelda professora em
sala de aula é fundamental no posicionamento ao aluno surdo, fazendo significativa
diferenca para o seu aprendizado, assim como para com 0s demais alunos ouvintes. A
interac@o do docente no desenvolvimento de suas praticas poderia criar um clima mais
favoravel, para que a incluséo obtivesse éxito dentro da escola de ensino regular.

Sabe-se que hoje ha recursos diferenciados para esse trabalho, dessa forma
tudo que pode ser utilizado a favor da aprendizagem sera bem recebido, pois estimula
o0 interesse pela lingua. Diferentes pontos de vista podem facilitar a compreensao de
um determinado conteudo, porém € preciso ressaltar que os recursos diferenciados,
bem como a atuacdo do intérprete em sala de aula ndo substituem em nada a
presenca e a pratica do professor. Sua forma de posicionar-se perante os conteidos
ministrados é de extrema relevancia. E necessario flexibilizar-se e sensibilizar-se com
as necessidades do seu publico alvo, no caso os educandos.

Desse modo, o educador precisa: a) refletir sobre suas praticas pedagogicas; b)
desenvolver trabalho conjunto com o interprete, cada qual com sua especialidade; c) a
escola também precisa adotar uma abordagem reflexiva, no sentido de acompanhar o
desenvolvimento cognitivo e social do aluno surdo, procurando influenciar a forma
como a inclusdo é desenvolvida, pois prover espaco para que isso aconteca € muito
divergente do que ocorre na realidade se ela ndo proporcionar meios para que as
multiplas habilidades individuais de cada aluno sejam desenvolvidas de modo a aceitar
as diferencas e aprender com elas.

Na proxima subsecdo, discutremos o teor das respostas dos

alunospatrticipantes focais deste estudo.

O que revelam as respostas do questionario aplicado a Jodo e Maria

Conforme j& mencionado, solicitou-se a Jodo e Mariaa resolucdo de uma
questdo de compreensao textual do ENEM, uma vez que ambos se encontravam em

vias de participar desse exame no ano da realizacdo da pesquisa. Antes de passar
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para a andlise das respostas dos alunos, apresentamos a seguir a Figura 1, referente

ao texto verbo-visual, tira de humor de Calvin e Hobbes.

Calvin and Hobbes by Bill Watterson February 24,2012 4

IVE CONCLUDED M7 RIGHT/ BEING MOUNG AND |1 TAKE MO THEN You NesD)| THESE DISCUSSIONS NEYER
THAT NOTHING

IMPRESSYONABLE, IM THE RESPOMSIBITY | TO BUALD boRe! GO WHERE THEYRE
WELPLESS NICTIM OF COUNTLESS |FOR WY BEWAVIOR! | CHARACTER . NPPRED TO.
BAD WALUENCES! A UNWMOLE- -] I'M AN INROCENT | GO SHONEL

SOME QULTURE PANDERS TO MY {AWN! 1TS
UNDENELOPED VALUES AND  F{SOCIENS FAWLT
PUSHES NE TO MALEFICENCE .

i
|
<! |
|
i

FIGURA 1: Calvin& Hobbes (WATTERSON, 2012)’

O didlogo da tirinha segue abaixo transcritoe traduzido para

facilitaracompreensao:

Y

Calvin: Cheguei a conclusdo de que nada de ruim que eu faco é
minha culpa.

Pai de Calvin: Oh?

Calvin: Sim! Ser jovem e impressionavel, eu sou a vitima indefesa de
inimeras influéncias ruins! Uma doenca cultural intrigante aos meus
valores subdesenvolvidos qgue me empurra para a maleficéncia.
Calvin: Eu nédo tenho responsabilidade pelo meu comportamento! Eu
sou um pedo inocente! A culpa é da sociedade!

Pai de Calvin: Entdo vocé precisa construir mais sua personalidade.

Va limpar a calcada.
Calvin:Essas discussfes nunca vao para onde deveriamir.(Traducéo

livre das autoras).

A seguir, apresentamos a questdo de numero 91 da prova de lingua inglesa
do ENEM-edicdo 2013:

91)A partir da leitura dessa tirinha, infere-se que o discurso de
Calvin teve um efeito diferente do pretendido, uma vez que ele:

A) decide tirar a neve do quintal para convencer seu pai sobre
seudiscurso.

B) culpa o pai por exercer influéncia negativa na formacéo de
suapersonalidade.

"Fonte disponivel de forma digital na URL: <http://www.gocomics.com/calvinandhobbes/2012/2/24>.
Acesso em 18 abr. 2015.
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C) comenta que suas discussfes com o paindo correspondem

as suas expectativas.

D) conclui que os acontecimentos ruins ndo fazem falta para
asociedade.

E) reclama que é vitima de valores que o levam a

atitudesinadequadas.

As respostas de ambos os alunos a questdo acima foi a alternativa (E),
sendo que a correta é a alternativa (C). Disso, depreendemos que tanto do aluno
surdo quanto o aluno ouvinte conseguiram captar a ideia geral do texto, ndo se
aprofundando em relagcdo ao que pode ser subentendido pelo contexto geral
somado a significacao das palavras e suas formas de uso e objetivo do texto.

Outras quatro perguntas de interpretacdo e de formacédo de opinido dos
alunos se seguiram baseadas na tirinha e na questéo retirada da prova do ENEM.
Para a primeira pergunta: “Como Calvin descreve a si mesmo?” obtivemos as

seguintes respostas dos participantes:

Jodo: Ele culpa sociedade coisa errado.
Maria: Se descreve como influenciado pela sociedade por isso se
julga inocente diante de seus atos errados.

Em sua resposta, Jodo tomou a ideia geral do texto sem relaciona-la a
significacdo da palavra “descrever” ao fato de Calvin direcionar a si como inocente
na expressao “I'm na innocentpawn”. A construcdo de sentido que faz é ligada
diretamente com o contexto geral da ideia que o quadro transmite. Com relacao a
linguagem usada, entendemos que Jodo expressou-se de forma objetiva tendo em
vista que o seu desenvolvimento linguistico na escrita ocorre de acordo com a sua
composicao linguistica em Libras — L1, e devido a este fator muitas palavras sao
deixadas de fora, refletida na objetividade de suafala.

Em relacdo a participante Maria, sendo ela ouvinte, sua resposta
desenvolve-se de forma mais completa, elaborada e complexa, ligando
diretamente com os seus atos de fala. O aluno ouvinte parece construir o sentido
do texto ndo sO a partir da significacdo das palavras contidas na tirinha, mas
também pelo seu conhecimento de mundo com as palavras utilizadas, enquanto

que o aluno surdo faz relaciona sua resposta diretamente as imagens que ele
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percebe no contexto daquele texto e ndo tanto a significacdo das palavras como
um todo, mas sim no contexto geral.
Na segunda questdo: “A quem Calvin atribui a culpa por seu mal

comportamento?” Obteve-se:

Jodao: sociedade.
Maria: A sociedade.

Joao mostrou ter compreendido o contexto geral, e de forma sucinta, ambos
0s participantes responderam a pergunta dois de forma acertada. A diferenca entre
eles esta ligada ao uso do artigo a, que apenas a aluna Maria, ouvinte, utiliza em
sua resposta. Esse fato esta ligado a forma como a gramatica da Libras é
estruturada pelo surdo. Jodo nao faz uso do artigo a, pois, em sua lingua materna
0 uso dos artigos é quase inexistente.

Outro ponto também recorrente é a variacdo na ordem das palavras dentro
da frase que o aluno Jodo, surdo, constréi para suas respostas, ou mesmo a
propria grafia das palavras.

As repostas a terceira pergunta: “Que critica social Calvin constr6i?” foram

respondidas por Jodo e Maria, como a seguir:

Jodo: sociedade cupla errado porque influencia ruim.
Maria: Que a sociedade presciona as pessoas, por exemplo os
amigos ou até mesmo os politicos influenciando no voto.

Na resposta de Jodo, observamos que a sua construcdo escrita nao utiliza
artigo ou mesmo pronomes, enquanto a construgcao que a participante Maria faz,
além de ser mais complexa e citar exemplos, tenta expor realidades — o exemplo
dos politicos. Todavia ao analisar melhor as respostas, vemos que a ideia geral
gue ambas tentam transmitir refere-se a influéncia da sociedade nas atitudes dos
cidadaos. J4 quanto a construcéo frasal de Jodo, essa ndo é completamente clara
e isso pode ser novamente explicado por sua ligagdo a sua L1. Segundo Quadros
e Karnopp (2004) “h&a varias possibilidades de ordenacdo das palavras nas
sentencas [de libras], mas que, apesar dessa flexibilidade, parece haver uma
ordenagdo mais basica que as demais, ou seja, a ordem Sujeito-Verbo-Objeto.” (p.
139 — grifo das autoras), utilizando a forma basica da lingua escrita para transmitir
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a sua ideia geral, por esse motivo suas respostas podem parecer
tambémrepetitivas. Esse tipo de construcdo também pode ser observado na
resposta a Ultima questdo de compreensdo de leitura da tirinha de Calvin e
Hobbes (2012): “Vocé concorda com Calvin? Por qué?”:

Jodo: Nao, Por que sociedade influencia ruim é errado.
Maria: Nao, acho que cada um é livre com as suas atitudes sabendo

7 7

do que é certo e do que € erra em contra posi¢cdo concordo que
somos prescionados pela sociedade em certas ocasifes mais cabe a
nés decidirmos o que fazer.

A construcdo linguistica da resposta de Maria € muito mais complexa e
explicativa se comparada com a resposta dada por Jodo. O aluno surdo passa a
ideia central de seu entendimento captando apenas o superficial, enquanto a aluna
ouvinte constroi sua resposta de forma mais ampla, procurando responder as
perguntas de modo a explica-las da maneira que melhor consegue.

E possivel ainda identificar nas respostas dadas que ambos os alunos
apresentam algumas trocas na grafia, como o que Joao escreve: “culpa >cupla”.
Trata-se de uma troca comum tendo em vista que para os alunos surdos a lingua
alfabética escrita € mais complicada, pois esta ndo € a sua primeira lingua. A
lingua escrita que o aluno surdo aprende na escola de ensino regular € a Lingua
Portuguesa — L2, o que dificulta muito a transcricdo correta de algumas palavras,
pois para o surdo o significado primeiro das palavras encontra-se em seus sinais,
ligados a sua L1. Segundo Quadros e Karnopp (2004) o significado das palavras,
para o surdo, estd associado ao mecanismo gramatical da topicalizacdo, ou seja,
associacdo as expressdes faciais que sao feitas no momento de sinalizacdo da
palavra, e dessa forma o seu significado esta ligado ao sinal/ conceito, néo
diretamente com a grafia da palavra.

Quanto a troca nas palavras escritas por Maria: “pressiona >presciona” e
“pressionados >prescionados”, ha uma explicacdo muito diferente, a troca do sc por
ss esta ligada aos fonemas, pois 0 som produzido pelo aparelho fonador por ambas
/sc/ ou /ss/ é similar, pois seus fonemas soam de mesma forma. Quadros e
Karnopp lembram que sé@o os “fonemas que constituem os morfemas nas linguas
orais” (2004, p. 49), por isso as vezes 0s ouvintes confundem a sua grafia nas

palavras, pois ligam a escrita ao som produzido aofalar.
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Dessa forma, € possivel perceber que ambos mostram suas ideias de
maneira ampla e geral ao transcrevé-las na forma escrita. E visivel como a
producdo escrita realizada pelo participante surdo e pelo ouvinte em muito se
diferem, em suas construcdes de sentido e estédo ligadas a fatores diferentes, pois
o surdo € muito mais visual e também € comum que ele apresente em sua escrita,
os verbos no infinitivo, pois, ndo ha conjugacéo verbal em Libras. Porém ambos
conseguem responder as questdes que lhes foram apresentadas, e ambos fazem
referéncias ao que estava ligado a tirinha de Calvin — FIGURA 1 (p.12).

Para melhor visualizacdo dos dados obtidos a seguir apresentar-se-a um
guadro resumo que aponta os aspectos analisados como também o nivel de
interpretagcéo entre o aluno surdo e a aluna ouvinte da mesma série. Ressalta-se
que as dificuldades apresentadas pelo sujeito surdo quanto ao significado de
algumas palavras nas questdes tiveram mediacdo da tradutora/intérprete que o
auxiliava para que o mesmo pudesse compreender o0 contexto geral das
perguntas. Dessa forma, a Tabela 1 apresenta uma sintese da compreenséo
textual da tirinha Calvin e Hobbes (WATTERSON, 2012) pelos participantes nessa

parte dapesquisa.

TABELA 1 - sintese da andlise da compreensdao textual da tirinha Calvine Hobbes
(WATTERSON,2012)
Andlise
Participantes Categorias de Anélise Lingua
a) Composic¢éo linguistica Libras — Lingua Brasileira de
Joéo Sinais
b) Entendimento geral da questao do
Enem — género textual: tirinha Superficial
¢) Entendimento especifico das questdes
de interpretacdo Apresenta dificuldades
d) Relacédo coesa entre a construgéo das Apresenta limitacdes em
respostas com o que as perguntas pedem estabelecer as relacdes, além de
apresentar dificuldades em
construirrespostas
a) Composicao linguistica Lingua Portuguesa
Maria b) Entendimento geral da questéo do
Enem Superficial
¢) Entendimento especifico das questdes Tem boa compreensdo, porém
de interpretacao apresenta dificuldades no
entendimento de alguns vocébulos
da Lingua Inglesa
d) Relacdo coesa entre a construcdo das Existe, porém apresenta
respostas com o que as perguntas pedem dificuldades de transmitir a ideia
central
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Em suma, podemos concluir que ainda ha inUmeras lacunas no processo que
comprometem o ensino-aprendizagem da lingua inglesa para alunos surdos. A andlise
aqui apresentada aponta para: a) o despreparo do professor de Inglés para lidar com
realidades diferentes das realidades idealizadas para o ouvinte; e b) o mal uso de
material didatico no ensino de alunos surdos e ouvintes.

Estas lacunas provavelmente podem ser justificadas pelo processo de educacao
inclusiva ter sido construido como um processo as avessas, no sentido do surdo
precisar buscar seu espago dentro da escola regular e de ndo haver este espaco
anteriormente preparado, e com isso, a partir do momento em que a inclusao se tornou
lei, muito ainda havia e ha de ser preparado, conhecido para que esse processo fosse
adequado e eficaz. No caso de ensino-aprendizagem de lingua inglesa, a principal
lacuna centra-se na formacédo insuficiente do professor para atuar em contextos de
inclusdo e dentro desse ponto o entendimento da necessidade de utilizar o material e
recursos didaticos com énfase no visual.

Por meio deste trabalho e de forma geral, também foi possivel estabelecer
algumas reflexdes a respeito das medidas que se fazem necessarias no ambito da
educacdo inclusiva, pois toda mudanca exige esforco, empenho, envolvimento e
comprometimento de todos os envolvidos. Desde a discussdo, o planejamento, o
orcamento, a. execugao, a conscientizacdo, até a aplicacdo de fato da lei que
regulamenta e sustenta o ideal de uma sociedade, que se diz em busca da justica e da
igualdade.

Dessa forma, ndo apenas pelos dados levantados bibliograficamente, como
também através do observado na realizacdo da pesquisa e neste texto relatado e
discutido, comprovou-se que a inclusdo na atualidade percorre um processo que
demanda trabalho, investimentos e muito preparo, para que a longo prazo seja frutifero
para todos. Acreditamos que o olhar relatado, somado a outras pesquisas desta area®,
podera contribuir para que o processo de ensino-aprendizagem de inglés para alunos
surdos seja aprimorado. Porém, também acreditamos que € necessario aprofundar
ainda mais este estudo em futuras pesquisas por ser a educacgéao inclusiva para surdos

um campo bastante complexo e abrangente.

®A pesquisa de Carvalho (2013) Desafios do Ensino da Lingua Inglesa para Surdos.
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Consideracgdes Finais

E notorio o crescimento da inclusdo dentro das escolas. Diante de seus diversos
aspectos optamos por investigar o processo de ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa
para um aluno surdo incluso, o qual possui como L1 a Libras e como L2 a Lingua
Portuguesa, tecendo comparacdes entre o nivel de compreensdo da lingua inglesa
entre um aluno surdo e uma aluna ouvinte. A analise desenvolvida por meio das
respostas de ambos os alunos a uma questdo do ENEM 2013 revelou a necessidade
do reconhecimento da Libras como L1 do surdo dentro da sala de aula por ser a sua
lingua natural, e por ter pontos tdo diferentes ao da lingua inglesa em sua forma
sintatica, fonolégica e morfoldégica. Tendo suas proprias regras se faz necessario
respeitar 0 desenvolvimento da Libras como ponte entre novas aquisi¢cdes linguisticas,
sejam ela o portugués ou o inglés.

Foi possivel verificar que a Libras € benéfica para o surdo, possibilitando maior
desenvolvimento e novos conhecimentos ndo apenas restrito ao curriculo escolar, mas
também abrindo os horizontes no que diz respeito a sua visdo de mundo. Além disso,
constatou-se a importancia de conhecer outra lingua que ndo apenas a sua, uma vez
gue a nova lingua traz novas oportunidades de crescimento profissional e académico;
assim como maior conhecimento de mundo, sobre outras culturas, novos olhares. 1Sso
torna uma sociedade mais tolerante, pois ao conhecer o outro e respeita-lo por sua
propria identidade estabelecemos uma conexao de igualdade.

Ao final da andlise dos dados coletados e das observactes feitas, foi possivel
compreender que a dificuldade apresentada pelo aluno surdo em relagdo a Lingua
Inglesa é grande. Ademais, ndo € sO o aluno surdo, mas também o aluno ouvinte
apresenta suas dificuldades. Dessa forma, € necessario encontrar um intermédio para
gue ambos sejam considerados nos contextos nos quais coexistem e estao inseridos.

Por fim, o avancgo do aluno surdo dentro do contexto regular é notério, havendo
lacunas sim, e que precisam ser mais estudadas e melhor pensadas para que sejam
preenchidas de novas maneiras, nas quais o recurso visual € de extrema importancia,
pois geralmente no momento da explicacéo, o professor se dirige ao intérprete e nao
ao aluno surdo, pois ndo domina o codigo da lingua de sinais. E preciso trabalhar
considerando as necessidades de todos e utlizando metodologias e praticas

adaptadas e adequadas, s6 assim se fard cumprir o que prevé a lei, tornando a
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realidade da inclusdo ndo apenas teoria, mas uma pratica para o aluno surdo que esta
neste contexto. Assim, acredita-se na validade do trabalho para o meio educacional,
uma vez que a investigacdo aponta para melhorias e buscas de novos recursos
pedagdgicos principalmente aqueles ligados ao ensino-aprendizagem da Lingua

Inglesa para alunos surdos.
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