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Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar as expectativasde académicos do curso de
Educacéo Fisica, em relacédo a disciplina de Libras, bem como de alguns professores que ministram
essa disciplina no ensino superior. Trata-se de um estudo de carater bibliografico e qualitativo. Os
dados foram coletados por meio de um questiondrio aplicado a dois grupos: um composto por 86
académicos do Curso de Educacdo Fisica de uma universidade do interior do Estado do Parana;
outro formado por sete professores (surdos e ouvintes) ministrantes da Libras de trés diferentes
Estados brasileiros. Por um lado, a pesquisa mostra as inten¢des de aprendizagem dos universitarios
ao apontarem a importancia da Libras para se trabalhar com surdos em contextos escolares
inclusivos; por outro, demonstra os desafios enfrentados pelos professores, os quais precisam
ensinar, além da lingua de sinais e sua gramatica, outros conteddos, com uma carga horaria
insignificante, destinada a Libras nos cursos de formacdo de professores. Nesse sentido, nossos
resultados apontam para a necessidade de se (re)avaliar a carga horaria destinada a Libras no
ensino superior, de modo que ela seja ofertada em todos os anos do curso, bem como elaborar
diretrizes/ementas que direcionem para o0 ensino e a aprendizagem dessa lingua, de forma mais
efetiva.
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Abstract: This article has the aim to analyse the expectations of the students of the Physical
Education, in relation to the subject of Libras, as well as some teachers who teach this subject at the
graduation. This study is supported by a qualitative and bibliographical approach. The information was
collected through a questionnaire applied to two groups: in one of the group there were 86 (eighty-six)
Physical Education students from a University interior of the State of Parana; in another group there
were 7 (seven deaf and listeners teachers) who teach Libras in three different Brazilian states. So, the
research showed who they know the importance of Libras to teach deaf students at inclusive school
contexts; on the other hand, also showed the challenges faced by the teachers who need to teach ,
besides Brazilian Sign Language (Libras) and its grammar, and other contents with tight schedule to
do it, at the courses who prepares teachers for education at schools.This way, the results of the
research pointed to the necessity to rethink about the tight schedule designated to the teaching of
Libras at the University, and also it is necessary that Libras would be taught each year at the
academic courses, as well as to develop the guidelines of studies who direct to the teaching/learning/
in an effective way.
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Introducéo

A partir da inser¢cdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como disciplina
curricular obrigatéria, nos cursos de formacdo de professores das Instituicbes de
Ensino Superior - IES (BRASIL, 2005), percebe-se um grande desafio dos
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professores, ministrantes dessa disciplina, em ‘dar conta’ de tantas questfes que,
automaticamente, entram em pauta nos conteudos basicos da disciplina, diante de
uma carga horaria muito reduzida.

N&o se concebe como possivel ensinar a lingua de sinais (LS) sem considerar
e expor aos aprendizes a histéria vivida pelos surdos, bem como suas lutas,
movimentos e conquistas. E, ao abordar essas tematicas, inevitavelmente, o
professor ird esbarrar em questBes, tais como: metodologias contempladas na
educacdo de surdos; formacdo da(s) identidade(s); historia; cultura; estratégias de
ensino; avaliacdo; especificidades da escrita dos surdos; inclusdo; e tantos outros
temas importantes e necessarios para que os futuros docentes compreendam seu
papel diante do aluno surdo, em contextos escolares inclusivos.

Entretanto, percebe-se certa angustia dos profissionais, ministrantes da
disciplina de Libras, visto que precisam eleger, de forma bem limitada, os conteudos
possiveis de se trabalhar com a carga horaria destinada a disciplina de Libras pelas
IES brasileiras.

Diante dessas consideracdes, esta pesquisa tem como objetivo analisar, tanto
as expectativas, em relacao a disciplina de Libras, dos académicos do 1° ao 4° ano
do Curso de Educacéo Fisica de uma universidade publica paranaense, quanto 0s
desafios encontrados pelos professores para ministra-la.

Os académicos, participantes do estudo, ainda nao tiveram contato com a
disciplina, visto que a Libras faz parte somente da grade do 4° ano do curso. E a
coleta de dados ocorreu antes de eles ingressarem ao 4° ano.

Na busca pelo referencial teérico, percebemos que os pesquisadores elencam
opinibes de académicos que ja cursaram a Libras em suas licenciaturas. Nao
encontramos nenhum estudo no sentido de compreender, de forma antecipada, o
que os estudantes esperam aprender, bem como suas preocupag¢des com 0 ensino
e aprendizagem do aluno surdo. Por isso, a relevancia dessa pesquisa concentra-se,
especialmente, em destacar a consciéncia dos futuros docentes sobre a importancia
da Libras para a sua formacado. E, em contrapartida, estabelecer uma relacdo do que
os profissionais, ministrantes da disciplina, apontam como necessario abordar, nas
aulas, com o que tem sido possivel trabalhar com a carga horéria atribuida a Libras.
Entender essas expectativas, antes de o académico entrar em contato com a

disciplina, pode se reverter em uma tomada de posicdo por parte das IES ao
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reconhecerem que o licenciando ndo esta recebendo a formacao por ele almejada.
Isso pode resultar em frustracdo com a formacao e em profissionais mal preparados
para trabalhar com a inclusdo de alunos surdos em suas salas de aula.

As reflexdes e as andlises foram realizadas com respaldo em autores tais
como: Almeida e Vitaliano (2012), Cruz e Glat (2014), Mercado (2012), Guarinello et

al.(2013), Streiechen e Krause-Lemke (2014), entre outros.

A Libras como estratégia de efetivacdo dainclusdo: coeréncias e incoeréncias

No Brasil, a lingua de sinais foi oficializada em 24 de abril de 2002, por meio
da Lei n° 10.436 (BRASIL, 2002). Por isso, essa Lei € conhecida como a “Lei da
Libras”. Em seu Art. 1%, consta-se:

Art. 1°. E reconhecida como meio legal de comunicacido e
expressao a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros
recursos de expressdao a ela associados. Paragrafo uanico.
Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de
comunicagcdo e expressdao, em que o0 sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria,
constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL,
2002, p. 1).

Salienta-se que a Libras foi oficializada a partir de dois fatores: primeiro,
pelo alto indice de reprovacao e evasao dos alunos surdos por ndo conseguirem
adquirir os conhecimentos escolares por meio da Lingua Portuguesa (LP),
considerada, por eles, uma lingua estrangeira; segundo, pelas incansaveis lutas
e movimentos do povo surdo para assegurar o direito de se comunicar por meio
da sua lingua natural, no caso dos surdos brasileiros, a Libras
(STREIECHEN;KRAUSE-LEMKE, 2014).

Trés anos apoés a aprovacao da Lei de Libras, em 22 de dezembro de 2005,
entrou em vigor o Decreto Federal n°® 5.626, que regulamenta a Lei 10.436/2002.

Esse Decreto, em seu Capitulo I, Artigo 3°, estabelece que:

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério,
em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de
instituicdbes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de
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ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios (Brasil, 2005, p. 11).

Com a exigéncia desse Decreto, as IES buscaram ofertar a disciplina de
Libras em todos os cursos de formacdo de professores e nos cursos de
fonoaudiologia (STREIECHENet al. 2017). De acordo com os mesmos autores, a
Libras, no Ensino Superior, “tem propiciado uma difusdo e um reconhecimento
dessa lingua entre a comunidade ouvinte” (STREIECHEN, 2017, p. 95). Contudo, 0s
pesquisadores explicam que “essa conquista ndo é, nem de longe, suficiente para
garantir uma educacao de qualidade aos académicos (STREIECHEN, 2017, p. 95),
uma vez que “cursar uma disciplina, ao longo do curso de graduacdo, jamais
fornecera fluéncia em uma lingua de caracteristicas tao distintas e fornecera, menos
ainda, elementos para compreender a complexidade envolvida na questao cultural
dos surdos” (LODI; MOURA, 2006 apud STREIECHEN et. al. 2017, p. 6). Por outro
lado, expandir a Libras para todas as universidades, escolas e sociedade em geral,
tem sido uma das principais reivindicag6es da comunidade surda. A lingua de sinais,
conforme postulam Streiechen (2017, p. 95) “ndo pode ficar restrita apenas aos
surdos, seus familiares, professores ou tradutores/intérpretes de lingua de sinais
(TILS)".

Para cumprirem a obrigatoriedade do Decreto supracitado, algumas IES
encontraram certos desafios para implantar a disciplina de Libras nos cursos de
graduacédo: primeiramente, pela dificuldade em encontrar profissionais habilitados
para assumirem a disciplina, uma vez que, no Brasil, a formacédo de profissionais
para atuarem nessa area iniciou-se somente a partir da aprovacdo do decreto n°

5.626, 0 qual em seu Artigo 12 prevé que:

As instituicdes de educacdo superior, principalmente as que ofertam
cursos de Educacdo Especial, Pedagogia e Letras, devem viabilizar
cursos de pés-graduacdo para a formacdo de professores para o
ensino de Libras e sua interpretacdo, a partir de um ano da
publicacéo deste Decreto. (BRASIL, 2005, p. 4).

Desde 2006, a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no intuito de
formar professores de Libras e TILS®, tem ofertado cursos de licenciatura e

®0s TILS tiveram sua profissdo regulamentada somente em setembro de 2010, por meio da Lei n°
12.310 (BRASIL, 2010).
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bacharelado, tanto a distancia quanto presencial. Atualmente, existem, no Brasil,
muitas outras instituicbes publicas e privadas, ofertando cursos de Libras em
diversos niveis. Ainda assim, sdo notérias as dificuldades que as IES se deparam
para preencherem as vagas destinadas a Libras nas licenciaturas. Isso porque,
apenas realizar cursos, sem um contado, assiduo e direto, com falantes dessa
lingua ndo irA dar a fluéncia que as pessoas necessitam para se tornarem
profissionais efetivamente habilitados para atuarem nessa area.

Reforcando, Lacerda (2006, p. 170) acrescenta:

Na realidade brasileira, sdo poucas as pessoas com formacado
especifica para atuarem como intérpretes da LIBRAS. Tem crescido
0 numero de cursos oferecidos, todavia eles se concentram nos
grandes centros, atingindo um numero restrito de pessoas. Desse
modo, € dificil encontrar,em cidades do interior, pessoas com
formacédo especifica como intérprete da LIBRAS e que se disponham
a atuar como intérprete educacional, ja que este trabalho exige
dedicacdo de muitas horas semanais, com horarios fixos.

Apesar de o objetivo inicial da formacédo dos TILS estar direcionado ao
trabalho de mediar a comunicacéo entre surdos e ouvintes,em salas de aula e em
locais publicos, o que se percebe é que a maioria desses profissionais acabou
assumindo a funcdo de professor da disciplina de Libras nas IES. Desta forma,
diminuiu-se, consideravelmente, o numero de TILS nas escolas de ensino basico.

De acordo com a Politica Nacional de Educacé@o Especial, na perspectiva da
Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2008):

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educacao
bilingue - Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar
na Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para alunos
surdos, os servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da escola.
(BRASIL, 2008, p. 17).

No entanto, com a escassez de TILS, as escolas tém enfrentado sérias
dificuldades em atender ao comando dessa legislacdo. Assim, os alunos surdos
continuam sentados nos bancos escolares, dia apods dia, sem se beneficiar do
processo de alfabetizagcdo e sem compreender os conteudos tratados em sala de
aula (LACERDA, 2007). Muitos desses surdos acabam reprovando de dois a trés
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anos seguidos, e o mais grave € que o aluno surdo reprova e, no ano seguinte, as
estratégias metodoldgicas continuam as mesmas. E como se a reprovacédo fosse
culpa, exclusivamente, do aluno surdo (STREIECHEN; KRAUSE-LEMKE, 2014).

Alocar a disciplina na matriz curricular dos cursos, ou seja, encontrar um
‘lugar’ para a Libras na universidade, tem se tornado o segundo desafio das IES.
Alguns departamentos universitarios, assim como a sociedade de um modo geral,
por ndo compreenderem que a lingua de sinais se constitui como a lingua 1 (L1) das
pessoas surdas e, portanto, € por meio dela que se dara a comunicacao, a relacdo
professor/aluno, a mediacédo de surdos com a comunidade ouvinte, bem como a
escolarizacdo de alunos surdos, tratam-na como uma ‘disciplina secundaria’,
demonstrando assim, desrespeito por aqueles que dela se beneficiam e para os
quais essa é a lingua natural e, por isso, o ensino/aprendizagem sO ocorrera por
meio dela.

A principio, acreditou-se que ao inserir a disciplina de Libras na formacao de
professores estaria se resolvendo boa parte dos problemas relacionados a incluséo,
tanto dos alunos surdos, quanto de alunos com outras deficiéncias, “é como se uma
demanda peculiar da pessoa surda traduzisse aquelas relacionadas a pessoa cega,
ou com deficiéncia intelectual, ou com altas habilidades [...]” (CRUZ, GLAT, 2014, p.
263), pois,

[...] essa é uma disciplina que atende apenas a especificidade de um
grupo de pessoas e nao representa, portanto, como algumas
instituicdes de ensino superior vém alegando, que a formacéo para
lidar com alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais esta ‘atendida’ (CRUZ, GLAT, 2014. p. 263).

O que se percebe é que a obrigatoriedade de um decreto ndo conseguiu
eliminar nem mesmo as barreiras de comunicacéo e de aprendizagem dos préprios
surdos, quanto mais preparar futuros professores para atender outros tipos de
necessidades especiais. Cabe-nos, contudo, ressaltar que esse ndo é objetivo da
disciplina de Libras, ou seja, tratar de conteldos para trabalhar com alunos que
apresentam outras condicdes peculiares de aprendizagem.

A Libras, também, ndo pode ser compreendida como uma simples ferramenta
de acesso do aluno surdo, no contexto escolar, como é a cadeira de rodas para o

deficiente fisico ou a bengala para o cego. A disciplina de Libras precisa focar no

RE-UNIR, v. 5, n° 2, p. 100-120, 2018. ISSN - 2594-4916



ensino da lingua como tal: em suas particularidades, especificidades, elementos
estruturantes (fonologia, morfologia, sintaxe etc.), de forma que os aprendizes
consigam compreendé-la como uma verdadeira lingua, um veiculo de comunicacao
e ndo apenas como um instrumento de inclusao de surdos na escola. Nesse sentido,
seu principal objetivo precisar ser o de se efetivar a comunicacdo entre surdos e
ouvintes, sem que ambos necessitem o0 tempo todo da mediacdo de uma terceira
pessoa, do TILS.
No Capitulo 1ll, Art. 5°, 0 Decreto n° 5.626 determina que:

A formacao de docentes para o ensino de Libras na educacéo infantil
e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em
curso de Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e
Lingua Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instrucéo,
viabilizando a formacéo bilingue® (BRASIL, 2005, p. 2).

Com isso, académicos, comunidade escolar e outros profissionais da
educacao acreditaram que o estudante de Pedagogia, que tivesse a disciplina de
Libras em seu curriculo, se tornaria um profissional bilingue capaz de ensinar essa
lingua para criancas e alfabetizar surdos do ensino fundamental em ambas as
linguas, Portugués/Libras. Sabe-se que, no Brasil, essa realidade néo existe: a lei
“ndo saiu do papel’. Se 0 pedagogo ndao consegue nem mesmo desempenhar uma
comunicacao basica com o aluno surdo, como ele podera alfabetiza-lo efetivamente
por meio da LS? Sobre essa questao, Almeida e Vitaliano (2012, p.03) advertem que
“entre tantas funcBes que sao atribuidas ao professor, parece-nos injusto que se
exija o dominio da Libras para atuar de forma inclusiva, considerando que esta &
uma habilidade que nem todos conseguem desenvolver em tempo viavel e com
certo éxito”.

Alguns estudos, como o de Mercado (2012), Almeida e Vitaliano (2012), Cruz
e Glat (2014), entre outros, demonstram que a disciplina de Libras, tanto em
Pedagogia quanto nos demais cursos de formacdo de professores, possui uma
grande diferenca quanto ao contetdo e organizagdo. Entre as IES e, na maioria, a
carga horaria é insuficiente para formar docentes que se sintam seguros para

efetuar uma comunicacdo, mesmo que de forma basica, com os surdos em suas

4 Grifo nosso.
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aulas. Isso faz com que surdos, professores e comunidade escolar, em geral, se
tornem muito dependentes da figura do TILS no meio escolar.

A pesquisa de Cruz e Glat (2014), por exemplo, revela que em duas IES, uma
no Estado do Parana e outra no Rio de Janeiro, a carga horaria de Libras néo
ultrapassa o maximo de 102 horas aulas (no Curso de Pedagogia), € um minimo de
51 horas aulas (no Curso de Geografia), ministradas semestrais ou anualmente.

Mercado (2012), por acreditar que “existe uma falta de organizacdo e
coeréncia na disciplina de Libras para os propésitos aos quais se devem sua criacao
e insercdo nos cursos de licenciaturas” (MERCADO, 2012, p. 61), investigou cinco
instituicbes de ensino superior da rede privada da grande Sao Paulo que inseriram
Libras em suas matrizes curriculares nos cursos de Pedagogia. A pesquisa indica
que a maior carga horaria € de 88 e a menor é de 20 horas-aula (h/a), distribuidas
semestral ou anualmente. Em relacdo aos conteudos ministrados na disciplina, a

autora denuncia que:

N&o encontramos, em nenhuma das instituicdbes que fizeram parte
deste estudo, uma organizacdo curricular que permitisse, tanto o
conhecimento satisfatério da lingua de sinais, para a comunicagao
com a crianca surda, nem a insercdo do professor em formacéo, nos
aspectos culturais que envolvem a comunidade surda, por meio de
contato direto com essa comunidade, de forma satisfatoria. Isso
porqgue, em nenhum dos planos analisados, foi possivel constatar
gue essa disciplina faz intercambio com outras da matriz curricular do
curso de Pedagogia, como por exemplo, o0s estagios
supervisionados. (MERCADO, 2012, p. 70).

Almeida e Vitaliano (2012), ao discutirem os efeitos da disciplina de Libras,
ministrada por uma professora surda, na formacdao inicial de pedagogos, concluiram
que, entre as diversas dificuldades da implantagcdo da Libras nas IES, a carga
horaria da disciplina foi apontada pelos académicos, participantes do estudo, como
insuficiente para o desenvolvimento do contetdo proposto.

Guarinello et. al.(2013) também analisaram a insercéo da disciplina de Libras
em cursos de graduagao em fonoaudiologia, enfocando, entre outros itens, a carga
horaria e a avaliacdo dos graduandos, quanto a contribuicdo da disciplina na
formacdo e nas relacbes estabelecidas com sujeitos surdos. Os achados da

pesquisa demonstraram que, se por um lado, dentre os académicos predomina a
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visdo de gque a carga horaria destinada a referida disciplina é insuficiente, por outro,
existe uma conscientizacdo por parte dos académicos quanto a importancia e a
necessidade da formacdo em Libras. Por isso, 0os autores concluem que ha a
necessidade do aprofundamento de discussbes acerca da formacdo académica
voltada a Libras, bem como a definicdo de critérios e parametros que garantam um

ensino de qualidade em torno de tal conteudo.

Metodologia

A fim de compreendermos as expectativas dos académicos, em relagdo a
disciplina de Libras, aplicamos um questionario estruturado, contendo onze
questdes, para 86 estudantes, distribuidos da seguinte forma: 24 académicos sao do
1° ano; 24 do 2° 18 séo do 3° e 20 sado do 4° ano do curso de Educacao Fisica de
uma universidade publica, localizada em uma cidade do interior do Estado do
Parana. Esses alunos ainda ndo tiveram contato com a disciplina de Libras, visto
que ela faz parte apenas da matriz curricular do 4° ano do curso. Aos académicos do
4° ano, aplicamos o questionario no inicio do ano letivo, antes mesmo de serem
apresentados a disciplina. A ideia, portanto, € apontar as expectativas que esses
estudantes apresentam em relacdo a Libras que, futuramente, irdo cursar,
destacando seus anseios e preocupacdes com as estratégias que precisardao adotar
ao se depararem com alunos surdos em suas futuras aulas. Pretendemos, assim,
contracenar, essas expectativas, com a realidade experimentada e denunciada por
professores, ministrantes da Libras em algumas IES brasileiras. Para isso, aplicamos
um questionario estruturado, contendo onze questdes, para sete docentes: trés
surdos e quatro ouvintes - responsaveis pela disciplina de Libras em suas IES.

Os questionarios e os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)®,
dos professores, foram encaminhados e devolvidos via e-mail. Ja, aos académicos
foram entregues e respondidos presencialmente, junto as pesquisadoras, nas
dependéncias da universidade, I6cus da pesquisa.

Justifica-se a escolha pelo curso de Educacao Fisica, por esse possuir certa
tradicdo de “abordar em seus processos formativos a tematica referente as pessoas

® Essa pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da Universidade Estadual do Centro-Oeste de
Guarapuava/Parana.
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com necessidades educacionais especiais” (CRUZ; GLAT, 2014, p. 266). Ressalta-
se que, no decorrer do curso de Educacdo Fisica, sdo ofertadas também as
seguintes disciplinas: Educacdo Fisica Diversidade e Inclusdo Escolar e Estagio
Supervisionado IV, que em sua ementa prevé o estudo, planejamento, execucao e
avaliacdo das atividades de estagio supervisionado com populacdo com
necessidades especiais, entre outros contextos, ampliando as discussfes e
reflexdes para a intervencao profissional em ambientes educacionais inclusivos.

Trata-se de um estudo com caréater bibliografico e qualitativo, permeado por
discussoes e reflexdes sobre a Educacédo Inclusiva, Formacédo de Professores e o
ensino de Libras.

Usaremos as siglas P1, P2, P3 e assim sucessivamente para nos referirmos
aos professores e Al-1 (académicol do 1° ano), A1-2 (académico 1 do 2° ano) para
nos remetermos aos académicos que participaram da pesquisa. O primeiro nimero
refere-se a ordem dos estudantes e o Ultimo indica 0 ano em que o académico se

encontrava quando participou da pesquisa.

Apresentacao e analise dos dados

Apresentamos, a seguir, a analise das questdes que obtiveram respostas
consideradas relevantes a esse estudo, tanto dos académicos quanto dos
professores, e que corresponderem aos objetivos a que noS propomos nessa
pesquisa. Em relacéo aos cursos, que possuem a disciplina de Libras e a sua carga

horaria, os professores informaram o seguinte:

Tabela 1:Distribuicdo dos professores por Estado do Brasil onde ministram a disciplina de
Libras; Curso em que ocorre a disciplina e a carga horaria destinada a Libras pelas IES.

PROFESSOR/ESTADO CURSOS CARGA HORARIA
Licenciaturas gerais 68 h/a
Participante 1 — Parana Arte Educacéo 34 hl/a
Pedagogia 102 h/a
Participante 2 — Parana Outras Licenciaturas 68 h/a
Pedagogia 68 h/a
Participante 3 — Parana Ciéncias Bioldgicas 68 h/a
Enfermagem 68 h/a
Medicina 68 h/a
Participante 4 — Parana Licenciaturas gerais 68 h/a
Participante 5 — Parana Licenciaturas gerais 68 h/a

Participante 6 - Piaui Licenciaturas gerais Variam entre 30 a 40 h/a
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Licenciaturas gerais 60 h/a

Participante 7 — Santa Pedagogia 120 h/a
Catarina Matematica 30 h/a

Fisica 40 h/a

Conforme se pode observar, tanto nesta pesquisa quanto naquelas realizadas
anteriormente, como a de Cruz e Glat (2014), Mercado (2012), Guarinello et al.
(2013), a carga horaria da disciplina de Libras, atribuida aos cursos de licenciaturas,
nao ultrapassa o maximo de 120 h/a semestrais ou anuais, assim como nao ha uma
padronizacdo dessa carga horaria, variando bastante entre 0s cursos e as
instituicoes.

A maior carga horaria, conforme representada na tabela, esta destinada ao
curso de Pedagogia: 102 h/a (participante 2- PR) e 120 h/a (participante 9 - SC). Na
maioria das licenciaturas, a carga horaria € de 68h/a, semestral ou anualmente,
exceto o curso de Arte e Educacdo (P1)e Matemética (P7) que tém a menor carga
horéria, 34 e 30 h/a, respectivamente.

Para compreendermos as intengdes dos académicos, que ainda irdo aprender
a Libras no curso de Educacao Fisica, sobre a disciplina, elaboramos a seguinte
guestdo: Se em sua sala de aula ou em seu trabalho, vocé encontrar alunos surdos,
como pensa em trabalhar com eles, caso ndo haja intérpretes? Entre as respostas,
identificamos que: 94,1% dos estudantes pretendem resolver a questdo, contando
com a suposta preparacao que a disciplina de Libras ira proporcionar no decorrer

curso. Vejamos algumas respostas:
“Pretendo estar bem preparada para este tipo de situacédo, tendo como base a
disciplina de libras” (A5-2).

“Eu penso em ter a capacidade de me comunicar com eles através do estudo de
libras e assim inclui-los na aula mais facilmente” (A16-2).

“Trabalhando com libras, pois na graduacéo ja havera 68h/aulas de libras. Espero
gue se isso acontecer, estar fluente em Libras” (A20-2).

“Penso desenvolver a linguagem de libras, que aprenderei durante a graduacéo,
para assim poder integra-los nas aulas” (A23-2).

“Irei trabalhar com a lingua de libras, ndo somente com o aluno que precise, mas

com todos, para melhor compreenderem e por ser uma lingua importante, assim
serd mais facil o aprendizado do aluno e dos que estdo em sua volta” (A4-3).
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“Como na minha formagdo académica tera a disciplina de libras eu ja terei algum
conhecimento” (A12-3).

Percebemos, por meio das respostas, que a maioria acredita que a disciplina
de Libras sera suficiente para adquirirem, tanto a fluéncia em Libras quanto a
preparacdo em relacdo a outros aspectos. Em contrapartida, 100% dos docentes
entrevistados afirmaram que, com a carga horéria destina a disciplina de Libras,
precisam eleger apenas alguns conteddos que julgam mais necessarios para o
contato dos futuros professores com os surdos em sala de aula. Entre os conteudos,
0S sinais, ou seja, a lingua, propriamente dita, recebe uma atencdo mais superficial.
Diante disso, esses docentes, de forma unanime, afirmam que os futuros
professores ndo saem preparados da universidade para trabalhar com surdos em
suas salas de aula comuns. Vejamos, a seguir, algumas revelacbes desses

participantes:

“Néo. Para falar a verdade somente aqueles que buscam maiores informacdes em
cursos de extensao para se especializar” (P1).

“Raramente, porque pouco contato com surdos” (P3).

“Néao, devido ao pouco tempo de curso, ninguém sai aprendendo uma lingua em 68
horas, € preciso mais tempo para praticar mais a Lingua de Sinais” (P4).

“Preparados para trabalhar ndo, por ter uma carga horaria pequena, acaba sendo
somente uma nog¢ao do que seria a Lingua de sinais. O acontece na escola € que
pessoas que tiveram a disciplina de Libras podem defender na escola, casos de falta
de intérpretes, como tratar um surdo, enfim atitudes que sdo necessarias quando
tem surdos na escola” (P5).

“E claro que uma carga horaria de 120 horas oferece a possibilidade de trabalhar
com mais tranquilidade e mais profundamente alguns aspectos da educacdo de
surdos, mas ndo garante ao futuro professor a preparacao ideal para o trabalho na
inclusao” (P7).

Entre os académicos,5,9% pretendem atribuir a funcdo e/ou responsabilidade

do ensino e aprendizagem do aluno surdo ao coordenador ou ao pedagogo:

“Encaminharia a pedagoga para tomar uma medida que possa incluir os alunos na
aula” (A2- 2).

“Encaminharia para a pedagoga” (A3-2).
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Hé& que se considerar que essa é apenas a visao de aprendizes em formacao.
No decorrer do tempo, eles ainda poderdo mudar de opinido ao verificarem, por
meio de seus estudos e pratica, que os alunos surdos, sdo de sua responsabilidade
também e ndo apenas do pedagogo, do coordenador ou do especialista.

Algumas respostas dos académicos, em relacdo a mesma questao,
demonstram 0 quanto esses estudantes, assim como alguns professores,
comunidade universitaria e escola como um todo, podem estar equivocados em
relacéo as funcBes de um professor que aprendeu a Libras em sua formacéo e que
ird atuar com alunos surdos em contextos inclusivos. Seguem algumas respostas

dos académicos demonstrando essa incongruéncia:

“Penso em preparar uma aula em que eu consiga verbal e ndo verbalmente (atraves
de Libras) para que todos os alunos compreendam o conteudo” (A6-2).

“Penso em trabalhar explicando o contetdo de forma oral, para os alunos que néo
possuem deficiéncia auditiva, e posteriormente explicar novamente em forma de
sinais para alunos surdos” (A8-2).

“Eu irei interpretar e incluir este aluno em minhas aulas, pois terei esta disciplina em
minha graduag&o” (A2-3).

“Através das libras que aprenderei durante a graduacao” (A11-1).

“Penso em trabalhar com o Braile que sera a forma dele sentir pelo toque no papel e
entender o que iremos lhes pedir’ (A23-1).

O fato de o professor adquirir fluéncia em Libras ndo significa que ele podera
ministrar aulas nessa lingua aos alunos surdos que estudam na mesma sala de
ouvintes. Isso ndo € possivel porque uma pessoa nao consegue falar em duas
linguas ao mesmo tempo. “Além do mais apropriar-se efetivamente da Lingua de
Sinais, assim como de qualquer outra lingua, requer muito mais que um semestre ou
mesmo um ano todo de curso” (ALMEIDA; VITALIANO, 2012, p. 04).

Digamos que em uma escola brasileira tivesse um aluno que s6 se
comunicasse por meio da lingua alema. O professor poderia ministrar a aula em
portugués e alemdo ao mesmo tempo? Ou ele conseguiria explicar o conteudo,
primeiro em uma lingua para a maioria da classe, e depois em outra, para o alemao?
Ele teria tempo habil para isso em sua aula? A resposta € negativa para todas as

questdes, pois 0 que aconteceria com o0 restante da classe enquanto o professor
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estivesse explicando o conteudo ao aluno aleméo? Haveria, além de uma falta de
tempo para ministrar 0 mesmo conteddo para dois grupos distintos, uma completa
distracdo da parte a qual ndo esta sendo dirigida a explicacao.

Alguns, provavelmente, podem trazer o seguinte questionamento: mas a LS
ndo usa a boca (a fala via oralidade) para se comunicar, entdo, ndo poderiamos
explicar o conteddo nas duas linguas ao mesmo tempo, falando e sinalizando, ou
seja, por meio da oralidade (Portugués) e a da sinalizacao (Libras)?O que ocorre €
que, ao falar e sinalizar ao mesmo tempo, a pessoa podera recorrer ao bimodalismo
(duas modalidades de linguas) e, como a LS apresenta estrutura sintatica diferente
da LP, torna-se impossivel falar e sinalizar ao mesmo tempo.

O contexto de uma frase dita em portugués, por exemplo, ndo segue a
mesma traducao simultanea em Libras, palavra por palavra, ou seja, ndo existe um
sinal correspondente em Libras para cada palavra pronunciada em LP. Muitas
coisas sao entendidas pelos surdos apenas por meio da expressao facial; outras por
sinais; outras por meio de datilologia (alfabeto manual — letra por letra). Ainda,ao se
utilizar dessa modalidade (misturar Libras e LP), produz-se uma terceira modalidade,
0 ‘portugués sinalizado’ podendo, inclusive, dificultar ainda mais a compreensao do
aluno surdo. Em Libras, para se ter uma ideia, conectivos (artigos, conjuncdes,
preposicdes e certos tipos de verbos) ndo sao sinalizados. Uma pessoa surda ao
perguntar: ‘“quantos anos vocé tem?” sinalizara apenas: “IDADE VOCE” ou
simplesmente “IDADE” mais a expressao facial interrogativa (STREIECHEN, 2013).

Por isso, mesmo que o professor se torne fluente nessa lingua, ele ainda
dependera do profissional TILS. Nesse caso, pode surgir 0 seguinte
guestionamento: entdo, por que os académicos, futuros docentes, precisam ter a
disciplina de Libras em seus curriculos se eles nao irdo ensinar seus alunos surdos
por meio da LS? Para respondermos a essa questdo, trazemos a seguinte afirmacéao
de Streiechen (2013, p. 106),

[...] ndo se pode chamar uma escola de ‘inclusiva’ apenas por ter um
intérprete de lingua de sinais presente na sala de aula. Nao basta
que apenas um individuo dentro de uma organizacdo escolar saiba
comunicar-se com surdos. O intérprete ndo esta ‘colado’ ou
‘suturado’ ao surdo ou na sala de aula. Por alguns momentos,
certamente, ele precisard ausentar-se. E ai, como ficam as
necessidades comunicativas dos surdos?
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Por um lado, conhecer de forma aprofundada a Libras, ndo dara ao professor
o beneficio de poder explicar todo o conteudo ao surdo nessa lingua em uma sala
de aula em que a maioria € ouvinte. Por outro, a aprendizagem da LS favorecera o
conhecimento também da cultura, bem com as especificidades de aprendizagem

desse aluno.Nessa mesma direcdo, Mercado (2012, p. 58) argumenta que:

Diante da singularidade linguistica e de compreensao do mundo pelo
surdo, o professor também necessita entender quem € o individuo
surdo, como se processa sua cultura, sua aprendizagem, suas
necessidades para a compreensdo da sociedade que o cerca, que
tipo de identidade desenvolveu ou encontra-se em desenvolvimento.
Ou seja, precisa conhecé-lo para além de suas necessidades de
comunicacao.

Dessa forma, o vinculo entre professor e aluno surdo podera ser criado
espontaneamente, pois o surdo notara imediatamente que o professor conhece sua
lingua e ficara muito satisfeito em assistir aulas com um mestre que lhe entende e se
preocupa com ele. Isso podera diminuir ou acabar de vez com as barreiras
comunicativa se permitir uma interacdo de respeito e reciprocidade entre
professor/aluno, com ou sem a presenga do TILS em sala de aula.

Nesse sentido, a disciplina de Libras nos cursos de licenciatura é fundamental
para a formacao de futuros professores, visto que esses faréo parte da comunidade
escolar e terdo responsabilidades diretamente relacionadas com a escolarizacao
desses alunos. Entretanto, € de extrema importancia que a disciplina seja repensada
especialmente no se refere a carga horaria a ela dispensada pelas IES brasileiras,
conforme argumentam os professores participantes desta pesquisa, nos excertos

abaixo:
“O aumento da carga horaria e aulas de Libras em todos os periodos ou seja de 1°
ao ultimo ano da faculdade” (P1).

“Eles precisam ir atras de cursos de Libras e ter contato com a Comunidade Surda
para poder estarem preparados para trabalhar com os surdos” (P4).

“Acredito que se a carga horaria da disciplina for maior,ter em dois anos a disciplina

e ainda em alguns casos, um estagio seria interessante, para ter a vivéncia de
como é o trabalho com surdo, a preparacédo dos académicos seria melhor” (P5).
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Diante das expectativas dos académicos e da realidade exposta pelos
professores, provavelmente esses discentes ficardo desapontados diante do pouco

gue terdo de uma disciplina da qual muito se espera, pois,

[...] o total de horas proposto para o desenvolvimento de todos esses
saberes ndo permite ao professor em formacdo, conhecimentos
satisfatorios para entender a lingua, a cultura, as necessidades e
especificidades do aluno surdo em seu processo de aprendizagem, a
fim de que ocorra, satisfatoriamente, a interacdo professor/aluno
surdo (MERCADO, 2012, p. 70).

A P3 informa que, em sua instituicdo, a Libras é ofertada como disciplina
optativa aos cursos que ndo sao de licenciatura, como: Ciéncias Bioldgicas,
Enfermagem e Medicina. Isso se traduz em uma atitude bastante positiva,
entretanto, nem todas as IES tém essa iniciativa. Elas, provavelmente, estdo

aguardando a publicacéo de outro decreto que torne obrigatério a Libras nos demais
cursos,para comegarem a se preocupar com os surdos que frequentam, além da

escola, os consultérios (médicos, odontoldgicos, psicolégicos etc.), os contadores,
administradores e tantos outros profissionais espalhados pelo mercado,
formados(as) pelas IES brasileiras.

Na questdo em que se refere aos conteudos que os académicos consideram
necessarios e relevantes de serem abordados nas futuras aulas de Libras, percebe-
se gue, mesmo sem ainda ter tido contato com a disciplina, eles ndao fogem muito
dos objetivos expostos nas ementas,mas, com a falta de tempo, ndo permite ao
professor trabalhar esses conteidos em toda a sua dimensdo. Seguem alguns

depoimentos dos académicos, nessa direcao:

“Acredito que trabalhara a forma de nos comunicarmos com surdos. Acho de total
importancia, que tenhamos nesta disciplina aulas de como tratarmos essas
pessoas®, para ndo os excluirmos e para ndo darmos atencdo somente a elas” (Al-
2).

“Acredita-se que ira ser trabalhado a forma de se falar em libras, e abordara como é
a vida socialmente de um surdo na sociedade, e como ele é visto diante dela, em
questbes de estudo e trabalho” (A4-2).

® Todos os grifos s&0 nossos.
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“Néao tenho ideia de como sera ensinado e de que maneira seja eficaz para ministrar
uma aula para alunos surdos. Penso que é algo complicado para ser
compreendido em apenas um ano” (All-2).

“Acredito que a disciplina de Libras deve abordar formas de interacdo entre
professor e alunos (surdos)e alunos ouvintes com alunos surdos. Acho
necessario isso, Nado s6 aprender a Libras, mas a forma de incluir mesmo
esses alunos na sala que estao” (Al2-2).

“Acho que néo ir4 soO trabalhar o ensino de Libras, ensinard como devemos
aplica-lo aos alunos, em sermos compreensivos, como incluirmos o aluno na aula,
mostrando que apesar da deficiéncia ele € igual a ndés e possui 0s mesmos
direito”(A4-3).

“Acredito que ir4 trabalhar a expressdo corporal para a comunicacdo sem a
utilizacdo de sons (fonemas). Deve abordar toda a historia de conquista de
espaco da pessoa com deficiéncia auditiva, novas estratégias de comunicacao
através de tecnologia visual” (A1-4).

“Ira abordar de forma clara e objetiva inumeras formas de comunicacgdo, avaliacdes,
conceitos e trabalhos a serem desenvolvidos com os alunos, além de
comunicacao facilitada entre aluno/professor e vice versa” (A8-4).

“[...] é necessario utilizar metodologias que facilitem o aprendizado da LIBRAS”
(A15-4).

Identificamos que 67,4% dos académicos destacaram a relevancia de se
ensinar outros conteudos além dos sinais da Libras e 32,6% acreditam que a
disciplina ird ensinar apenas os sinais, ou seja, a comunicagdo, sem entrar no merito

do ensino e aprendizagem ou em outros aspectos, acima mencionados. Vejamos:

“Eu acho que iremos aprender os sinais, espero que o professor domine a disciplina
e gque ele pratiqgue bastante com a gente” (A5-2).

“Formas de se comunicar sem usar a fala” (A6-3).
“Aprender a se comunicar com alunos surdos e mudo” (A18-3).

“Acredito que ira trabalhar pelo menos aspectos basicos para haver comunicacéo
entre professor e aluno” (A18-4).

Observa-se, portanto, que a maioria das respostas demonstra que O0s
académicos, com muita clareza e coeréncia, entendem que a disciplina de Libras
ndo se limita em apenas ensinar os sinais basicos dessa lingua. Eles reconhecem

que a disciplina precisa ir muito além para corresponder aos seus anseios, ou seja,
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diminuir as possiveis barreiras e desafios que eles certamente encontrardo ao se
depararem com surdos em suas salas de aula. Para isso, eles destacam e nés
reafirmamos que, para aprender a Libras, torna-se fundamental compreender a
histéria de luta dos sujeitos pelos quais a LS tornou-se reconhecida e oficializada na
maioria dos paises do mundo.

Assim, é perceptivel que a carga horaria da Libras é um dos principais eixos
gue precisam ser revisados pelas IES, a fim de que o papel dessa disciplina se
cumpra conforme apontam os anseios dos académicos, 0s quais aqui representam
outros futuros docentes da educacéo basica do territorio brasileiro.

Contudo, o aumento da carga horaria da disciplina impacta
consideravelmente a grade curricular, por isso “cabe aos docentes de Libras e
coordenadores dos cursos, a organizacdo dos conteudos relevantes que
contemplem a aprendizagem da lingua e questdes educacionais sobre o aluno
surdo” (ALMEIDA; VITALIANO 2012, p. 13).

Diante desse panorama, acreditamos que o debate precisa ser mais enfatico,
nesse sentido, e os cursos de formacdo de professores precisam refinar tal
discussdo nos departamentos responsaveis pela disciplina de Libras, em suas IES.
Com a reformulacéo dos cursos de licenciatura - obrigatoriedade da Resolucédo n°
2/2015, a qual define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéao inicial em
nivel superior - as IES precisaram inserir, em suas grades curriculares, disciplinas
cujo objetivo € o de preparar os futuros professores para o trabalho com as
diferencas em sala de aula. A referida Resolucdo, em seu Capitulo V, Art. 13, § 2°,

estabelece o seguinte:

§ 2° Os cursos de formagdo deverdo garantir nos curriculos
contetdos especificos da respectiva area de conhecimento ou
interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como
conteudos relacionados aos fundamentos da educacéo, formacéo na
area de politicas publicas e gestdo da educacado, seus fundamentos
e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), educacédo especial e direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas sécio
educativas. (BRASIL, 2015, p. 11).
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Dessa forma, espera-se que essas disciplinas, ou pelo menos aquela que ira
discutir a Educacao Especial, esclareca aspectos também relacionados a incluséo e
escolarizacdo de alunos surdos, diminuindo, assim, a responsabilidade que,

atualmente, recai e sobrecarrega a disciplina de Libras dentro das IES.

Nossas consideracdes

A partir desta pesquisa, compreendemos que a carga horaria destinada a
disciplina de Libras, pelas IES nos cursos de formagéo de professores, esta hd anos
luz de distancia de se efetivar uma comunicacdo sem barreiras e almejada pelos
académicos participantes, que ainda irdo estudar a Libras e poderdo se deparar com
alunos surdos em suas salas de aula.

A disciplina de Libras ndo segue um planejamento padréo nas IES em relacao
a carga horéria e conteudos. As ementas sdo bastante diversificadas entre os
cursos. A falta de discussdo sobre a importancia da Libras, bem como o
conhecimento aprofundado sobre as especificidades dos alunos surdos, impede que
o futuro docente exerca sua funcao de educador com exceléncia.

Se a LS, dentro das IES, é a alternativa para uma efetiva formagdo de um
professor que seja capaz de efetuar uma comunicacdo, sem a dependéncia da
mediacao do intérprete, cada vez que precisar se dirigir ao aluno surdo, ha que se
pensar que a disciplina merece mais crédito e valorizagdo por parte dos cursos de
licenciatura. O passo inicial para isso € a ampliacdo da carga horaria dessa
disciplina, oportunizando ao professor trabalhar a LS e outros conteudos (identidade,
histéria, cultura, avaliacdo, aquisicdo da LS e da linguagem escrita etc.) que
envolvem os surdos, de forma mais aprofundada. Para isso, torna-se necessario
dividir os conteudos em niveis basico, intermediario e avancado, organizados e
distribuidos em todos os anos de duracao da graduacao.

O professor, mesmo adquirindo fluéncia na Libras, ndo podera ministrar o
conteudo em duas lingua (LP/LS) ao mesmo tempo, mas isso nao significa que a
inclusdo da Libras no Ensino Superior seja desnecessaria. Os conhecimentos
adquiridos pelos futuros professores, e repassados aos alunos,é o primeiro passo
para a interacdo social. O surdo, ao saber que pode ser compreendido e que esta
conseguindo interagir com o professor, sentir-se-a valorizado como ser humano e
esse € um dos principais pilares da incluséo.
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Entendemos, também, que acrescentar apenas a Libras nos cursos de
licenciatura, sem determinar a carga horaria necessaria a disciplina, para que 0s
futuros docentes possam adquirir todo conhecimento (lingua e conteudos afins),
para trabalhar com o alunado surdo, incluido nas escolas comuns, talvez possa ser
considerado um dos equivocos cometidos pelos legisladores do Decreto
supracitado, uma vez que as IES ndo conseguiram, de forma autbnoma, resolver
essa questao.

Com a insercao da disciplina de Educacao Especial, dentro das novas grades
curriculares dos cursos de licenciaturas — obrigatoriedade da Resolugdo n° 2/2015
(BRASIL, 2015), espera-se que discussodes sobre a inclusdo dos surdos no contexto
escolar seja repassado a essa disciplina e a Libras figuem apenas os conteudos
referentes ao aprendizado da prdpria lingua.
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