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Resumo: No que tange ao ensino de lingua portuguesa, podemos afirmar que no imaginario coletivo
essa pratica tem sido mais relacionada ao fracasso que ao sucesso. Esse quadro permanece
insatisfatorio devido a persisténcia de uma pratica pedagdgica que, em muitos aspectos, ainda mantém
a perspectiva reducionista do estudo da palavra e da frase descontextualizadas. Tendo em vista essas
questbes, € necessario ndo apenas falar sobre o assunto, como também, apontar caminhos para
melhorar o ensino. Assim sendo, o presente artigo justifica-se na medida em que se propde nao
somente a identificar as concepgdes de leitura apresentadas pelos graduandos do Curso de Letras
Portugués e suas Literaturas da Universidade Federal de Rondbnia, campus de Porto Velho, como
também almeja problematizar as implicagbes destas concepgdes nas praticas de ensino aprendizagem
da Lingua Materna. Como procedimento metodologico, foi utilizada a pesquisa-agéo. Os dados foram
coletados por meio da aplicacdo de questionarios estruturados com perguntas referentes as
concepgdes de leitura dos discentes do curso em questdo. Com a coleta desses dados, através das
respostas dos envolvidos, promovemos um tratamento quantitativo e, sobretudo, qualitativo dos dados,
refletindo e analisando-os frente as pesquisas teodricas realizadas previamente, as quais foram
desenvolvidas por: Antunes (2003), Silva (1998, 1999), Sim-Sim (2007), Thiollent (1986), Kleiman
(1989, 2002), Koch e Elias (2008), PCN (1997).

Palavras-chave: Leitura; Lingua Portuguesa; Curso de Letras.

Regarding Portuguese language teaching, we can say that in the collective imagination this practice has
been more related to failure than success. This picture remains unsatisfactory due to the persistence of
a pedagogical practice that still maintains the reductionist approach of the word and phrase -- both not
contextualized. Given these issues, it is necessary to address the discussion of the subject, and also to
sinalize ways to improve teaching. Therefore, this paper aims to identify the reading perspectives
presented by undergraduates students of the Portuguese Language Course and its Literatures of the
Universidade Federal de Ronddnia, Porto Velho. Also, the paper aims to problematize the implications
of these conceptions on mother tongue learning/teaching practices. As a methodological procedure,
action research was used and the application of structured questionnaires regarding the reading
conceptions of the students selected for the sample. We worked on a quantitative and qualitative
treatment of the data, analyzing the responses in the light of previous theoretial research, considering
the work developed by: Antunes (2003), Silva (1998), 1999), Sim-Sim (2007), Thiollent (1986), Kleiman
(1989, 2002), Koch and Elias (2008), PCN (1997).

Keywords: Reading; Portuguese language; Portuguese Language course.
Consideragoes iniciais

O estudo aqui apresentado trata acerca das concepcdes de leitura dos

graduandos em Letras da Universidade Federal de Rondénia (UNIR) e resulta de uma

! pesquisadora do Programa de Mestrado em Estudos Literarios da Universidade Federal de Ronddnia (UNIR).
2 professora Adjunto | da Universidade Federal de Rond6nia (UNIR).
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investigacao a respeito das concepgdes de leitura apresentadas pelos académicos
matriculados no Curso de Letras da referida instituicdo, campus de Porto Velho, no
inicio do segundo semestre do ano de 2018 e que consentiram liviemente em
participar da pesquisa.

Uma vez que os graduandos (professores em formacao) da UNIR obterdo apods
a conclusao do curso a permissao de licenciatura no ambito do ensino de lingua
materna, este trabalho justifica-se na medida em que se propde a identificar e
problematizar a respeito das concepcbes de leitura apresentadas por esses
graduandos. Neste sentido, a contribuigdo estende-se do ambito académico para o
social, haja vista que os egressos do curso atuardo na educagéao basica e serdo os
responsaveis pelo ensino de Lingua Portuguesa e Literatura das proximas geragoes
de alunos das escolas do municipio de Porto Velho e regiéo.

Levando isso em consideracdo, propusemo-nos a identificar quais as
concepgodes basicas de leitura que fundamentarao a futura atuacao profissional dos
licenciados em Letras da Unir/Porto Velho (RO). Assim, tivemos a pretensédo de
responder aos seguintes questionamentos: quais s&o as concepgdes de leitura que
estes graduandos apresentam? Essas concepgdes sao redutoras ou interacionistas?
Como essas concepcodes possivelmente afetarao o futuro exercicio da profissao? Qual
o papel que os académicos atribuem a leitura no conjunto de praticas que envolvem
o ensino de Lingua Materna?

Partimos da hipétese de que os discentes ingressantes no curso de Letras
(matriculados nos primeiros periodos do curso) ainda possuem uma visao redutora e
tradicional de leitura. Em contrapartida, acreditamos que os discentes concluintes
(matriculados nos ultimos periodos do curso), possuem uma visao interacionista, mais
préxima das sugeridas pelos PCN e percebem a leitura como parte essencial do
processo de ensino aprendizagem de Lingua Materna.

Nosso objetivo geral foi identificar as concepgdes de leitura apresentadas pelos
graduandos da UNIR, discutindo as implicagdes destas concepc¢des nas praticas de
ensino-aprendizagem da Lingua Materna. Especificamente, intencionamos identificar,
a partir das respostas aos questionarios, as concepgdes de leitura apresentadas pelos
alunos da UNIR; refletir e analisar, considerando a prevaléncia das respostas, como
cada turma concebe a leitura e que importancia social atribui a ela; identificar se as

concepcoes de leitura apresentadas pelos graduandos fundam-se em perspectivas
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mais redutoras ou mais interacionais de ensino de lingua; analisar se no decorrer do
Curso de Letras Portugués as concepgdes de leitura apresentadas pelos alunos dos
diferentes periodos do curso sao similares ou se, ao longo da formacao, os discentes
passam a refletir de maneira diferenciada sobre as praticas de leitura e o papel por
ela desempenhado no ensino de lingua materna.

Conforme ja mencionado, esta pesquisa almeja detectar quais sdo as
concepcgoes de leitura apresentadas pelos académicos da UNIR e, uma vez que as
pesquisadoras fazem parte da populagéo alvo (uma enquanto docente, a outra como
discente), classificamos essa pesquisa como pesquisa-agdo. Adotamos como
procedimento metodoldgico inicial uma pesquisa bibliografica, utilizando fontes como
livros e artigos cientificos, para o desenvolvimento dessa metodologia também houve
o envolvimento direto das pesquisadoras com os sujeitos da pesquisa. Em seguida
operou-se uma pesquisa de campo, coletando dados junto a populagdo alvo do
estudo. Os dados analisados foram coletados por meio da aplicagao de questionarios
estruturados a respeito das concepcgdes de leitura dos discentes da UNIR, os quais
consentiram livremente em participar da pesquisa. A analise desses dados permitiu
que fosse efetivado um tratamento quanti-qualitativo, refletindo e analisando os dados
obtidos frente as pesquisas teodricas realizadas previamente. Vale destacar que o
questionario serviu para investigar e analisar o modo como os académicos veem a
leitura, tendo em vista comparar, se no decorrer do curso, as concepgoes de leitura
sao as mesmas, ou se os discentes atribuem a leitura concepgdes diferenciadas ao
longo da formagao proporcionada pelo curso.

Neste interim, o estudo aqui sistematizado organizou-se da seguinte maneira:
primeiramente s&o apresentadas algumas considerag¢des gerais sobre leitura, a partir
da revisao bibliografica. Em seguida, apresenta-se uma teorizagdo acerca das
concepcoes redutoras e interacionistas de leitura. Por fim, apresenta-se o estudo de
caso realizado com académicos da Unir, dispondo os graficos sistematizadores dos

dados coletados e promovendo a discussao qualitativa.
1. Algumas consideragoes sobre leitura

Na atualidade, em se tratando da pratica pedagdgica e do ensino de Lingua
Portuguesa, a preocupacio com as questdes que circundam a tematica da leitura tem

se intensificado. Frequentemente sédo divulgadas noticias pela midia em geral que
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tendem a mostrar uma pratica mais relacionada ao fracasso que ao sucesso. Em
2016, por exemplo, o Ministério da Educagdo divulgou os resultados do PISA
(Programa Internacional de Avaliacdo de Estudante), da Organizagdo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econémicos (OCDE). De acordo com a matéria
divulgada, o desempenho médio dos estudantes brasileiros na avaliagcao de leitura foi
de 407 pontos, valor insignificante e inferior a média dos estudantes dos paises
membro da OCDE, os quais obtiveram 493 pontos. Vale destacar que o desempenho
médio na rede estadual foi de 402 pontos, enquanto na rede municipal observou-se
desempenho médio de somente 325 pontos.

De acordo com Antunes (2003), o atual quadro de ensino de lingua materna
permanece insatisfatorio devido a persisténcia de uma pratica pedagdgica que, em
muitos aspectos, ainda mantém a perspectiva reducionista do estudo da palavra e da
frase descontextualizadas, um ensino que nao trabalha a idiossincrasia dos alunos,
nem leva em consideracao a importancia de desenvolver suas competéncias reflexiva
e discursiva, contribuindo apenas na formagao de leitores ingénuos (reprodutores de
significado) incapazes de atribuirem novos sentidos para a vida social através da
criatividade, do posicionamento critico. Diante disso, constata-se uma prevaléncia da
técnica reducionista (método tradicional de ensino) que despreza os elementos
fundamentais da leitura, os quais permitiriam refletir sobre o uso da lingua oral e
escrita, como sugerem os PCN:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreenséo e interpretagéo do texto, a partir de seus objetivos, de
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe
sobre a linguagem etc. Ndo se trata de extrair informagao,
decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selegao, antecipagéo, inferéncia

e verificagdo, sem as quais ndo €& possivel proficiéncia. (BRASIL,
1998, p. 69).

Para contemplar o que esta proposto nos PCN, o trabalho do professor passa
a ser bem mais ampliado do que o mero ensino de um cédigo e de suas regras de
organizagao, composi¢ao e articulagao, pois, conforme mencionado, a ato de ler nao
se trata apenas de extrair informacéo, decodificando letra por letra, palavra por
palavra. Embora a decodificagdo seja importante, visto que é considerada a primeira
etapa para a atividade de leitura, cabe questionar se essa pratica é suficiente para a

formacao de leitores competentes ou se € necessario ampliar as potencialidades.
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Nas palavras de Silva (1998), para que o ensino de lingua materna realmente
faca sentido na aprendizagem dos educandos, uma das fungdes dos programas de
leitura € o de exatamente desmistificar ou dessacralizar o processo de leitura. O
ensino tradicional de Lingua Materna segue arraigado ao repasse de informagdes
gramaticais aos alunos, dos quais se espera o reconhecimento do codigo (a leitura
como decifracédo) e a escrita como exemplo de correcéo ortografica e gramatical (o
conteudo fica relegado a um plano inferior). Isso contribui para a fomentagao de mitos
sobre a leitura e os leitores, considerados como sujeitos dotados de capacidades
cognitivas elevadas que permitem processar as informagdes e chegar a “verdade”.

De acordo com Kleiman (2002), o maior problema reside no fato de o professor,
geralmente seguindo um livro didatico, ndo permitir que o projeto de compreensao dos
textos seja democraticamente compartilhado. Nao raramente os professores langam
mao do texto como mero pretexto para avaliar o desempenho do aluno acerca das
regras gramaticais e aferir a capacidade de decodificar mensagens do texto. Esse tipo
de atitude revela-se enquanto uma pratica reducionista que contribui apenas na
formacao de leitores alfabetizados, capazes de transformar os simbolos escritos em
vocalizagdes orais, mas com pouca ou nenhuma preparagcdo para compreender as
ideias referenciadas pelo texto.

Diante deste quadro, destacamos que os professores enquanto mediadores do
processo ensino-aprendizagem podem langar mao dos textos como ponto de partida,
mas nao devem substituir o didlogo pedagdgico, pois esse é responsavel pela
interacdo entre os sujeitos. Assim, é valido ressaltar que “ler € sempre uma pratica
social de interagdo com signos, permitindo a produgdo de sentido(s) através da
compreensao-interpretagao desses signos” (SILVA, 1999, p.16). Melhor dizendo, uma
leitura interacionista comprometida com a formacgao de leitores competentes nao pode
se pautar por uma pratica de leitura redutora, que prioriza apenas o decifrar de
cddigos. Mais do que isso, o texto deve proporcionar a interacéo, levando o leitor a
desenvolver, por meio do ato da leitura, uma série de habilidades ndo sé de ordem
linguistica, como também de ordem cognitivo-discursiva.

Ainda nesta linha de consideragdes, Silva (1998) afirma que a leitura deve exigir
bem mais do que a soletragdo/memorizacdo de palavras. E no ato da leitura que
criamos argumentos para avaliar, desafiar e ser desafiado, decidir sobre veracidade,

distor¢cao ou autenticidade dos fatos, agindo e reagindo — nessa hora, o leitor precisa
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por em pratica todo o conhecimento adquirido ao longo da vida. Disto advém a
importancia de as praticas de leitura servirem também como espacgos para
discussoes, dialogos, troca de experiéncias e compartilhamento das vivéncias. Essa
interacdo motiva a turma e oferece ao aluno o direito de expressar seu ponto de vista.
Além disso, proporciona ao docente a oportunidade de avaliar se os alunos estéo
compreendendo o conteudo proposto e de, a partir do diagndstico, planejar e executar
intervencgdes futuras.

Em um ambiente de aprendizagem a partir da interagdo, o professor nao
coaduna com a formagdo de leitores ingénuos (reprodutores de pensamentos
alheios), mas permite que os alunos possam detectar os possiveis sentidos evocados
pelo texto, relacionando o conteudo lido com o contexto social no qual o texto emerge.
Desta maneira, o senso critico do aluno se desenvolve na mesma medida em que ele
se torna um leitor fluente, que além de compreender, consegue interpretar aquilo que
leu, estabelecendo relagdes intertextuais e interseccionando texto e contexto.

Na viséo de Silva (1998), uma vez que os professores passem a pautar o fazer
pedagogico em praticas interacionistas, a escola deixa de promover ledores (meros
decodificadores) e passa a construir sujeitos leitores — tdo necessarios a sociedade
brasileira. Isso se torna possivel a partir do momento em que, durante as atividades
de leitura, o professor mediador proporcione um espaco e tempo adequados para que
os alunos possam discutir ideias, expor interpreta¢cdes individuais e partilhar
experiéncias geradas pela compreensédo da leitura. Por sua vez, o aluno ndo pode ser
um mero receptaculo de informagdes, haja vista que a leitura é produgéo e nao
absorcdo acritica. E preciso superar a representacdo de bom aluno como
correspondente aquele que decora e reproduz o que lhe foi repassado. Dai a
necessidade de o espaco escolar apresentar uma ambientacdo rica para que as
atividades de leitura favoregam a percepcgao sobre o papel da leitura na vida das
pessoas. Vale lembrar que o educador, como promotor de aprendizagem, constitui-se
em elemento decisivo no processo de formacgéo do leitor. Por esse motivo, torna-se
importante repensar continuamente acerca de sua pratica pedagdgica, primando por
um trabalho que contemple praticas capazes de ampliar as possibilidades de
participacéo do aluno na sociedade.

Ademais, as praticas de leitura tém papel fundamental na ampliacdo do senso

critico e no aprimoramento das habilidades dialégicas, pois € através delas que o
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sujeito pode adquirir novas informagdes ou expandir conhecimentos necessarios para
a expressao oral e escrita. Entretanto, muitas vezes a escola desenvolve um ensino
descontextualizado que n&o trabalha a idiossincrasia dos alunos, nem leva em
consideragao a importancia de desenvolver as competéncias reflexiva e discursiva.
Em consequéncia disso, parte significativa dos estudantes tem um nivel de leitura
abaixo dos considerados razoaveis para a idade escolar e muitos chegam as
universidades com problemas de leitura e escrita.

De acordo com Silva (1999), parece nao haver muita duvida de que a maneira
como a pessoa elabora um determinado processo (ler, escrever, participar,
comunicar-se com, ensinar, aprender, trabalhar, etc.) influencia diretamente em sua
forma de agir quando esse processo é acionado nas situagdes concretas da vida.
Assim sendo, importa observar que o ensino de lingua portuguesa esta em relacéo
direta com as concepgdes de lingua e linguagem assumidas, pois € a partir delas que
o professor decide sobre o qué, o como e o porqué ensinar. Nesse sentido, almejando
discutir as implicagdes destas concepcdes nas praticas de ensino da Lingua
Portuguesa como lingua materna, faremos uma breve exposi¢cao teorica sobre as
concepgdes redutoras e as concepgdes interacionistas de leitura, advindas dos
estudos de Silva (1999) e presentes também nas discussdes promovidas por Koch &
Elias (2008), Kleiman (1989) e Sim-Sim (2007), embora as ultimas autoras nao usem

essa designacao.
2. Concepcoes redutoras e interacionistas de leitura

Vale destacar que as nogdes de ‘pratica redutora’ e de ‘pratica interacionista’,
de que lancamos mao para fundamentar esse trabalho e proceder a analise dos
dados, foram desenvolvidas por Ezequiel Theodoro da Silva (1999) no artigo
Concepcgées de Leitura e suas Consequéncias no Ensino — o qual trata a respeito das
concepgdes de leituras encontradas junto a professores do ensino fundamental,
destacando suas relagdes com as atividades de ensino.

Configuram-se como concepgdes redutoras aquelas que ignoram os elementos
fundamentais da leitura, diminuindo a atividade interativa altamente complexa de
producgao de sentido. Por outro lado, nas concepgdes interacionistas a leitura passa a
ser vista como uma atividade de producao de sentido, pela qual o leitor realiza um

trabalho ativo nao sé de interpretacdo, mas também de compreensao do texto.
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Através dessa concepgao espera-se que o sujeito critique, contradiga ou avalie a
informacao que tem diante de si, que a desfrute e, principalmente, seja capaz de dar
sentido e significado ao que |é. Vale ressaltar que a riqueza maior de um texto reside
na sua capacidade de evocar multiplos sentidos entre os leitores. Sentidos esses que
podem até ndo ter sido previstos pelo produtor do texto, haja vista que quando um
texto inicia a sua circulagdo em sociedade, ndo ha como prever exatamente quais
sentidos ele tera nos diferentes contextos em que podera ser inserido.

Ademais, em se tratando de leitura, ndo podemos esquecer que “a leitura de
um texto exige do leitor bem mais que o reconhecimento do cédigo linguistico, uma
vez que o texto ndo é simples produtos da codificacdo de um emissor a ser
decodificado por um receptor passivo” (KOCH & ELIAS, 2008, p.11). Nesse sentido,
as atividades de leitura comprometidas com a formacao de leitores competentes nao
podem se pautar por uma pratica redutora. Podemos enquadrar a perspectiva
assumida por Koch & Elias (2008) como correspondente a concepg¢ao interacionista,
pois, para as autoras, o texto assume um lugar de interagdo (autor, texto e leitor).
Desta feita, o leitor é levado a praticar, no ato da leitura, uma série de habilidades —
tanto de ordem linguistica, como de ordem cognitivo-discursiva.

Koch & Elias (2008) também consideram relevante ressaltar que para a
producao de sentido de um texto, faz-se necessario levar em conta o contexto, o qual
fundamentara toda a atividade de interpretacdo. Assim, podemos dizer que o contexto
determina a construcao de sentido: é através dele que o leitor obtém o privilégio de se
colocar diante da leitura. Ou seja, a partir do momento em que o leitor recupera
informacdes relativas ao momento sécio-histérico de producido do texto, torna-se
capaz de levantar hipéteses de leitura, as quais podem ser validadas ou ndo no
percurso da leitura. Esse processo de levantamento e validacdo de hipéteses toma
como ponto de partida as pistas que o texto oferece para reconstruir um sentido que
possa ser compativel com a proposta apresentada pelo seu produtor.

Outro fator importante para a compreensao de um texto, de acordo com
Kleiman (1989), é o conhecimento prévio, o qual € mobilizado pelo leitor no ato da
leitura. O conhecimento prévio corresponde ao que o leitor ja sabia antes do contato
com o texto a ser lido e esta imbuido de todo conhecimento adquirido ao longo da vida
do leitor. Segundo a autora, € mediante essa interacdo de diversos niveis de

conhecimentos, tais como o linguistico, o textual e o conhecimento de mundo que o
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leitor consegue atribuir sentidos ao texto. Destarte, se houvesse uma total auséncia
desses conhecimentos seria impossivel para o leitor a compreensdo de qualquer
texto.

E preciso reconhecer ainda, segundo Kleiman (1989, p. 27), que a leitura
“‘implica uma atividade de procura por parte do leitor”. Deste modo, durante o ato da
leitura, o leitor &€ convidado a pér em pratica todo seu conhecimento linguistico ou
extralinguistico — desde a capacidade de articular e combinar sons em portugués,
passando pelo conhecimento de vocabulario e regras da lingua, chegando até o
conhecimento sobre o uso dessa lingua. Ou seja, para realizar o ato de leitura de
qualquer texto, é inevitavel que o leitor faga uso de conhecimentos adquiridos ao longo
da sua vida. Neste interim, quanto mais o leitor for conhecedor dessas habilidades,
maior facilidade tera para o entendimento do texto. Em razao disso, cabe a escola
promover, no ambiente escolar, atividades de ensino que realmente contribuam com
uma pratica interacionista. Porém, o que se percebe, conforme ja foi mencionado, é a
persisténcia de uma pratica tradicional de ensino.

Segundo Kleiman (2002), a conservagao de uma pratica tradicional que segue
técnicas redutoras € justificada ndao somente pelo corpo docente, como também por
gestores escolares, sob o argumento da escassez de materiais didaticos e,
principalmente, devido ao desinteresse dos alunos em relagdo as atividades de leitura.
Entretanto, a insisténcia desse desafeto pela leitura por parte dos alunos decorre da
falta de oportunidade e de propostas que lhes permitam desvendar as diversas
possibilidades proporcionadas pela atividade de ler. Isso nos leva a perceber também
o eventual desinteresse do educador em ensinar a ler — o qual esmorece no primeiro
obstaculo que é lutar contra a resisténcia do aluno. Em consequéncia disso,
permanecem as praticas desmotivadoras sustentadas por um entendimento limitado
e equivocado do que seja ensinar portugués e do que seja ampliar as competéncias
e habilidades de leitura. Disto decorrem concepg¢des que pouco contribuem para
formar leitores eficientes.

A primeira dessas concepcgoes, segundo Kleiman (2002), diz respeito ao uso
do texto como conjunto de elementos gramaticais, o qual € tomado como mero
pretexto para o ensino de regras gramaticais. Assim, usa-se o texto para que nele os
alunos procurem adjetivos, sujeitos ou frases exclamativas, dentre outras atividades

gue levam em consideracéo apenas o significado dicionarizado ou a fungao sintatica
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das palavras, desconsiderando o contexto em que o texto esta inserido e que afeta a
atribuicdo de sentidos validos.

Logo em seguida, aparece o texto como repositério de mensagens e
informacdes, nessa concepgao o aluno é convidado a ler palavra por palavra para
chegar a mensagem do texto. Segundo essa perspectiva, o papel do leitor consiste
em apenas extrair do texto essas informacdes e, por consequéncia dessa atitude,
forma-se um leitor passivo que, quando ndo consegue extrair o sentido do texto,
acomoda-se facilmente a essa situagdo. Ademais, a leitura como decodificagao
constitui-se como uma pratica empobrecedora, pois a busca pela ideia central limita o
aluno a responder uma pergunta sobre alguma informagéo do texto, negando-lhe o
direito de praticar seus conhecimentos prévios sobre o assunto, reduzindo os seus
limites de compreenséo perante a leitura do texto. Nao raramente, a leitura também é
usada como forma de avaliagdo, atribuindo-se ao aluno a fungéo de ler o texto em voz
alta para avaliar se ele é capaz, no ato da leitura, de obedecer as pontuacdes e dar a
devida entonacao que o texto exige.

De acordo com Silva (1999), as consequéncias dessas concepgdes redutoras
sdo devastadoras para a aprendizagem dos alunos, pois elas operam em sentido
contrario ao objetivo maior da escola — que é contribuir com a formagao de cidadaos
leitores capazes de produzir novos sentidos para a vida social através da criatividade
e do posicionamento critico. Assim, ao assumir praticas redutoras, a escola contribui
apenas com a formacgao de leitores ingénuos. Dito de outro modo, enquanto a leitura
servir apenas para avaliar o desempenho do aluno em conhecer as regras gramaticais
e aferir a sua capacidade em decodificar mensagens do texto, teremos apenas leitores
capazes de reproduzir significados — pois esse método tradicional de ensino nao
colabora para que o aluno expresse seu ponto de vista diante do conteddo ministrado.

E valido ressaltar ainda, de acordo com Silva (1999), que a leitura deve ser
sempre uma pratica social de interagdo com signos, permitindo a producédo de
sentidos através da compreensao-interpretacdo. Devemos destacar que a maior
rigueza de um texto reside na sua capacidade de evocar multiplos sentidos entre os
leitores, o0 que nos leva a perceber que uma escola comprometida com a formacgao de
leitores competente deve se diferenciar das definicdes redutoras de ensino descritas

anteriormente.
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Em esséncia, a leitura, conforme Silva (1998), deve sempre caracterizar-se
como um dos processos que possibilitam a participacdo do homem na vida em
sociedade, em termos de compreensdo do presente e passado e em termos de
possibilidades de transformagéo sociocultural futura. Deste modo, a leitura (por ser
um instrumento de aquisicdo, transformacao e producdo do conhecimento), se
acionada de forma critica e reflexiva dentro ou fora da escola, levanta-se como uma
forma eficiente e eficaz de combate a alienagao, permitindo as pessoas e aos grupos
sociais o exercicio da liberdade e do uso do senso critico nas diferentes dimensdes
da vida.

Certamente muita coisa deve ser revista para que essas mudangas acontecam
de maneira satisfatéria. Um primeiro passo é proporcionar um ambiente de trabalho
adequado, principalmente, garantindo melhorias no acervo da biblioteca escolar, pois
a escassez de obras € um dos motivos elencados pela maioria dos professores como
justificativa para a manutengéo de uma pratica redutora.

Nota-se ainda que a insisténcia desse método redutor é sustentada pela falta
de conhecimento acerca dos diferentes géneros textuais e suas consequentes
praticas de leitura. Isso poderia ser sanado com uma formagao continuada de
qualidade, por meio de cursos de aperfeicoamento e também com o oferecimento de
melhores condi¢cdes de exercicio do magistério — incluindo ai uma remuneragao digna
que permitisse ao proprio professor a ampliacao de seus conhecimentos especificos
e de mundo, sem necessidade de acumular servigos para conseguir pagar as contas
e sobreviver.

Ao referir-se a essa mudancga necessaria de paradigma, no sentido de motivar
e fundamentar uma reorientacdo dessa pratica, Sim-Sim (2007) sustenta que
atividades de leitura devem ser vistas pela escola como condicdo indispensavel para
o sucesso individual, quer na vida escolar, quer na vida profissional, pois a leitura, de
maneira geral, assegura ao leitor conhecimento. E através do texto que o leitor adquire
habilidades idiossincraticas, haja vista que, além de contribuir com a expanséo lexical
do individuo, torna-o apto para a realizagcdo de muitas atividades diarias, como ler um
jornal ou verificar a bula de um medicamento e, até mesmo, enviar uma mensagem
escrita pelo telefone movel.

De acordo com Sim-Sim (2007), é possivel ensinar a ler, mas para isso, 0

mediador deve adotas em sua pratica pedagodgica diferentes estratégias de leitura que
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facilitem a aprendizagem do educando. Estas estratégias devem comtemplar o
desenvolvimento linguistico, a estimulacdo do comportamento leitor e a ampliagao do
conhecimento experiencial sobre a vida e o mundo. Assim sendo, € preciso
reconhecer que o educador, como promotor de aprendizagem, deve estimular o gosto
e 0 prazer da leitura desde cedo nas criangas, tendo em vista atingir o objetivo

fundamental de preparar leitores fluentes.

3. As concepgoes de leitura mais frequentes entre alunos do curso de Letras:
um estudo de caso na UNIR/RO

Neste item, apresentamos, com base nas pesquisas tedricas realizadas
previamente, uma analise dos dados obtidos através da aplicacao dos questionarios
junto aos académicos da UNIR. Para isso, levamos em consideragado o grau 1 de
importancia que os discentes atribuiram nas concepcgdes de leitura consideradas
pertinentes e em consonancia com 0s seus pressupostos sobre as praticas de leitura
e sobre o ensino de Lingua Portuguesa.

Os dados foram coletados nas salas de aula do segundo, quarto, sexto e oitavo
periodos do curso de Letras da UNIR/Porto Velho (RO). Participaram todos os alunos
que decidiram assim fazer, apds uma breve explicacéo a respeito dos propdsitos da
pesquisa e da apresentagdao do termo de consentimento livre e esclarecido. Vale
destacar que houve uma participacdo macica dos alunos presentes no dia da coleta
de dados e que nao houve qualquer tipo de resisténcia ou coagao que comprometesse
a qualidade dos resultados obtidos. Apds assinatura do termo de consentimento, foi
oferecido aos alunos o questionario estruturado contendo vinte (20) frases assertivas,
as quais deveriam ser numeradas conforme a importancia que eles atribuissem a
informacao contida na assercao. Reproduzimos abaixo o enunciado de orientacao e
as assertivas que originaram os dados, tendo em vista facilitar a compreensao dos

graficos que serao apresentados logo mais.

Figura 1: Instrumento de Coleta de Dados

Numere por ordem de relevancia, as assertivas que vocé considera consoantes a sua

concepgao de leitura (ndo ha nimero minimo ou maximo de opgoées).

1. () Pelaleitura, o texto age sobre o leitor e, retrodinamicamente, o leitor age sobre o texto.

2. () Lerédarrespostas a sinais graficos.

3. ( )Leréinteragir.

4. () Para realizar uma leitura eficaz deve-se: a) ler o texto (silenciosamente e/ou em voz alta),
b) sublinhar palavras desconhecidas, c) verificar o vocabulario, d) responder a um questionario
de compreenséol/interpretagéo, e) realizar exercicios de gramatica e f) escrever uma redagéo.

5. ( ) Aoler, o sujeito articula ideias dentro de uma organizagao especifica, o que lhe possibilita
a producao ideacional de determinados referenciais de realidade.
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6. ( )Leré traduzir a escrita em fala.

7. () Para efeito de reprodugdo e avaliagdo de um texto, um Unico significado protocolar &
privilegiado.

8. ( ) O processo de interpretagcdo demarca a abordagem do texto pelo leitor de modo que a
compreensao va se constituindo ao longo da leitura em si.

9. ( ) Ler é apreciar os classicos.

10. () Leitura corresponde a agao de oralizar o texto por parte do leitor.

11. () Quando um texto passa a circular em sociedade, nao ha como prever que sentido(s) ele
tera.

12. () Ler é conviver com diferentes tipos de textos, estabelecendo os propdsitos para as suas
praticas de interlocucdo.

13. () Ler é produzir sentido(s).

14, ) Toda leitura tem uma finalidade.

15. () Ler é seguir os passos da licao do livro didatico.

16. () Ler é compreender e interpretar.

17. () Repertorios diferentes produzirdo diferentes sentidos ao texto.

18. () Ler é decodificar mensagens.

19. () Aleitura exige boa postura expressiva, formagéo de unidades frasais entre os enunciados
orais, obediéncia as pausas de pontuagao, etc.

20. () Por meio da leitura, o leitor recebe a mensagem do texto.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da leitura de Silva (1999).

Para dar inicio a essa reflexdo, comecaremos pela turma do 2° periodo.
Conforme podemos observar, no grafico abaixo, a maioria dos académicos assinalou
a assertiva que indicava: “por meio da leitura, o leitor recebe a mensagem do texto e
para realizar um trabalho eficaz deve-se: (1) ler o texto (silenciosamente e/ou em voz
alta, (2) sublinhar palavras desconhecidas, (3) verificar o vocabulario (4) responder a
um questionario de compreensaol/interpretacao, (5) realizar exercicios gramaticais e
(6) escrever uma redacao”.

Figura 2: Dados do 2° periodo

2° Periodo - Grau 1 de importincia
20. Por meio da leitura, o leitor recebe a mensagem do... I 8 - 24,24 %
19. A leitura exige boa postura expressiva, formagdo de... mm——- 2 - 6,06 %
18. Ler é decodificar mensagens. mm— 1 -3,03 %
14. Toda leitura tem uma finalidade. S 3 -9,09 %
10. Leitura corresponde a agdo de oralizar o texto por... mms— 1 - 3,03 %
6. Ler étraduzir a escrita em fala. mmm— 1-3,03%
4.  Para realizar uma leitura eficaz deve-se: (1) ler o... —13_39’39 %
3. Ler éinteragir. n——————_— 3-9,09%

1.  Pelaleitura, o texto age sobre o leitor e,... m®— 1-3,03 %

0 2 4 6 8 10 12 14
Fonte: Elaborado pelas autoras, a partir dos dados coletados.

Podemos afirmar, de acordo com Kleiman (2002), que esse roteiro reproduz a
proposta de trabalho de uma parcela dos livros didaticos e ainda é aderida por muitos

professores. Uma concepg¢ao redutora que langa mao do texto como mero pretexto
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para avaliar o desempenho do aluno em conhecer as regras gramaticais e aferir a sua
capacidade em decodificar mensagens do texto. Em consequéncia disso,
permanecem as praticas desmotivadoras sustentadas por um entendimento limitado
e equivocado do que seja ensinar portugués.

Em segundo lugar, os académicos do segundo periodo assinalaram a assertiva
pela qual “Por meio da leitura, o leitor recebe a mensagem do texto”. Sobre essa
assertiva, devemos considerar que ela, conforme a visédo de Silva (1999), corresponde
a uma concepcgao extremamente problematica, pois indica uma passividade do leitor
no que se refere a producao de sentidos. Aqui a leitura ndo é vista como uma pratica
social de interagdo com signos, cabendo ao leitor apenas a fungéo de receber a
mensagem do texto. Entendemos que o sentido de um texto deve ser construido na
interacao entres os leitores, no entanto, nesta concepc¢ao reducionista, € usurpado o
direito desses leitores expressarem suas ideias, suas interpretacdes individuais, para
assim, partilharem experiéncias geradas pela compressdo da leitura, elementos
fundamentais para a formagdes de leitores fluentes.

Tendo em vista esses aspectos levantados, podemos dizer que as assertivas
assinaladas pela maioria dos académicos do segundo periodo indicam perspectivas
mais redutoras e pautadas em um método tradicional de ensino, cujo foco concentra-
se apenas no decifrar do cédigo. Esse tipo de pratica pedagogica é devastadora para
a aprendizagem dos educandos, pois opera em sentido contrario ao objetivo maior da
escola, que é contribuir com a formagéao de cidadaos leitores capazes de produzir
novos sentidos para a vida social através da criatividade e do posicionamento critico.

A seguir, apresentamos o grafico indicativo das assertivas assinaladas pelos

graduandos matriculados no quarto periodo do Curso de Letras:
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Figura 3: Dados do 4° periodo

4° Periodo - Grau 1 de importancia

1-4,17%
19. Aleitura exige boa postura expressiva, formacdo... 1-4,17%
2-8,33%
17. Repertdrios diferentes produzirdo diferentes... 2-8,33%
2-8,33%
14. Toda leitura tem uma finalidade. 2-8,33%
9. Ler é apreciar os classicos. m———— 1 -4,17%
———— ] - 4'17%
5. Ao ler, o sujeito articula ideias dentro de uma... m————— 1 - 4,17%
2-8,33%
3. Ler éinteragir. 3-12,5%
—— ] - 4,17%
1. Pelaleitura, o texto age sobre o leitor e, ... 3-12,5%
0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5

Fonte: Elaborado pelas autoras, a partir dos dados coletados.

Como podemos observar no grafico acima, os académicos do quarto periodo
apresentam uma maior dissipacao das escolhas. Nossa hipétese, para essa situagao,
€ de que apds um ano e meio, os académicos ja entraram em contato com outras
concepgodes de leitura e, embora ainda fagam escolhas bastante divergentes entre si,
isso revela uma certa desestabilizacdo da visao tradicional de leitura e do préprio
objetivo do ensino de Lingua Portuguesa. Dentre as assertivas assinaladas pelos
graduandos, as que mais se destacaram foram: “pela leitura, o texto age sobre o leitor
e, retrodinamicamente, o leitor age sobre o texto” e “ler é interagir’. Essas
perspectivas, de acordo com Silva (1999), desprezam as praticas redutoras de leitura,
aquelas que ignoram os elementos fundamentais da leitura diminuindo a sua atividade
interativa altamente complexa de producdo de sentido. Assim, passa-se a pensar
acerca da interacao texto e leitor e a compreender que o leitor, a partir de seu
conhecimento prévio e da observacido do contexto no qual o texto se insere, € levado
a mobilizar uma série de habilidades tanto de ordem linguistica como de ordem
cognitivo discursiva, tendo em vista produzir sentidos.

Contudo, é possivel perceber que a turma ainda nao tem muita clareza sobre
essas concepgoes, visto que 8,33% dos graduandos também atribuem importancia a
seguinte perspectiva redutoras: “ler € decodificar mensagem e para realizar uma
leitura eficaz deve-se: (1) ler o texto (silenciosamente e/ou em voz alta, (2) sublinhar

palavras desconhecidas, (3) verificar o vocabulario (4) responder a um questionario
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de compreenséo/interpretagao, (5) realizar exercicios de gramatica e (6) escrever uma
redagao”.

De acordo com Kleiman (2002), essa perspectiva corresponde a uma pratica
empobrecedora que ndo chega a ser nem uma sequéncia didatica, mas revela-se
como uma sequéncia de agdes propostas pelo livro didatico. Segundo a autora, esse
tipo de método em nada modifica a visdo de mundo do leitor, pois limita-o a responder
uma pergunta sobre alguma informagédo do texto, negando-lhe o direito de praticar
seus conhecimentos prévios sobre o assunto, o que é bem pior, sem demostrar
propositos, posicionamentos, sentimentos, atitudes, reduzindo assim os seus limites
de compreensio perante a leitura.

Em virtude do que foi mencionado, é imprescindivel que esses discentes
tenham mais clareza no que se refere as diferencas entre essas concepgdes de
leitura. Nesse sentido, Silva (1999) enfatiza que a maneira pela qual a pessoa pensa
um determinado processo (ler, escrever, participar, comunicar-se com, ensinar,
aprender, trabalhar, etc.) influencia diretamente as suas formas de agir quando esse
processo é acionado na pratica em situacdes concretas de vida. Posto isto, é valido
lembrar que o ensino depende das concepgdes de lingua e linguagem do professor,
pois é a partir dessas concepcdes que ele podera refletir sobre o qué, o como e o
porqué ensinar. A seguir apresentamos as assertivas que foram assinaladas pelos
académicos do sexto periodo do Curso de Letras:

Figura 4: Dados do 6° periodo

6° Periodo - Grau 1 de importancia

20. Por meio da leitura, o leitor recebe a mensagem do... m——————— 2-9.52%
19. Aleitura exige boa postura expressiva, formacdo de... m——— 1 - 4.76%
16. Ler é compreender e interpretar. ———— 2 - 9.52%
14. Toda leitura tem uma finalidade. m— 1 - 4.76%
13. Ler é produzir sentido(s). m——— 1-4.76%
12. Ler é conviver com diferentes tipos de textos,... m——— 1 - 4.76%
8. O processo de interpretagdo demarca a... m——— 1 - 4.76%
5. Ao ler, o sujeito articula ideias dentro de uma... IEEEEEEE———————————————— 4 - 4.76%
4.  Pararealizar uma leitura eficaz deve-se: (1) ler o... n————— 2 - 9.52%
3. Ler éinteragir. TS 5 - 23.81%
1. Pelaleitura, o texto age sobre o leitor e,... m—— 1 - 4.76%

0 1 2 3 4 5 6
Fonte: Elaborado pelas autoras, a partir dos dados coletados.

Na turma do 6° periodo, os dados revelam uma distribuicdo de perspectivas

mais interacionista, de modo que um percentual de 23,81% aponta para a frase
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segundo a qual “ler é interagir” e um percentual de 19,05% para a perspectiva de que
“ao ler, o sujeito articula ideias dentro de uma organizagdo especifica, o que |he
possibilita a produgao ideacional de determinados referenciais de realidade”.

Levando em consideragcao os dados apresentados, entende-se que a maioria
da turma do sexto periodo considera que a leitura é bem mais do que o ensino
mecanico (estudo das palavras). Silva (1999) argumenta que ao assumir essa
concepcgao de ensino, o mediador estara contribuindo com uma pratica interacionista,
isto é, privilegia-se um método de ensino mais denso, uma vez que a leitura passa a
ser vista como uma atividade de producao de sentido, pela qual o leitor realiza um
trabalho ativo ndo s6 de interpretacdo, mas também de compreensdo. Nessa
perspectiva, espera-se que o sujeito critique, contradiga ou avalie a informagao que
tem diante de si, que a desfrute e, principalmente, seja capaz de dar sentido e
significado ao que |é.

Sob outra perspectiva, a frase 4 (que pode se assemelhar a um passo-a-passo
do livro didatico) ainda nos chama atencéo, uma vez que ocupa importancia relevante
entre os académicos, atingindo um percentual de 9,52%. Nas palavras de Silva
(2005), essa rotina de dependéncia que recai sobre a escola e sobre o professor
acaba por instruir encaminhamentos estreitos, em nada contribuindo para o
desenvolvimento discursivo e reflexivo dos educandos. Enquanto a maioria das
escolas e, mais especificamente, a maioria dos professores, ndo entenderem que ler
€ interagir para produzir sentidos, e ndo para produzir os sentidos protocolados e
cristalizados por quem quer que seja, uma mudanga para melhorar esse quadro de
ensino de lingua materna ficard cada vez mais distante. Destarte, o professor
mediador € o elemento decisivo no processo de formagao do leitor, por esse motivo,
deve repensar sua pratica pedagdgica e abrir mao do ensino tradicional, sua pratica
deve sempre contemplar possibilidades para participagdo do aluno na vida em
sociedade.

A seguir apresentamos os dados obtidos junto aos alunos matriculados no

oitavo periodo do curso de Letras:
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Figura 5: Dados do 8° periodo

8° Periodo - Grau 1 de importancia

20. Por meio da leitura, o leitor recebe a mensagem... I 1 - 6.25%

19. Aleitura exige boa postura expressiva, formagdo... INEIEEEEGEG—G_—_—- 1 - 6,25%

13. Ler é produzir sentido(s). NI 3 - 18,75%
12. Ler é conviver com diferentes tipos de textos,... I 2 - 12.50%

11. Quando um texto passa a circular em sociedade, ... I 1 - 6.25%

8. O processo de interpretacdo demarca a... I 1 - 6.25%

4.  Pararealizar uma leitura eficaz deve-se: (1) ler o... IEG_G_G_G_—_———N—- 1-6.25%

3. Ler é interagir. I 3 - 18.75%
1. Pelaleitura, o texto age sobre o leitor e,... GG 3 - 18.75%

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5

Fonte: Elaborado pelas autoras, a partir dos dados coletados.

Sao expostos, no grafico acima, os dados atinentes as perspectivas de leitura
da turma do 8° periodo e, no que pudemos observar, os graduandos/futuros
professores de Lingua Portuguesa ja possuem uma visdo mais proximas das
sugeridas pelos PCN, pois demostraram consisténcia nas concepgbdes que
consideram de maior importancia para o ensino de lingua materna. Deste modo,
18,75% dos envolvidos afirmam que “ler & interagir, produzir sentidos” e 12,5%
reconhecem que “ler é conviver com diferentes tipos de textos, estabelecendo
propositos para as suas praticas de interlocucao”.

De acordo com Antunes (2003), ao langar méo dessas concepgdes, o docente
contribui positivamente para a formacao do leitor maduro e critico. Nessa perspectiva,
desprezam-se as concepcgoes simplistas de ensino, que limitam o aluno a responder
um questionario de interpretagao e compreensao (uma das ligdes do livro didatico).
Para melhor dizer, o texto ndo é usado para efeito de reproducao ou avaliacdo. Nessa
visao, ler € produzir sentidos — e para que isso aconteca € necessaria a interacao
entre os sujeitos. Conforme ja mencionado, o leitor é convidado, no ato de leitura, a
por em pratica todo o conhecimento adquirido ao longo da vida, por isso, deve ser
praticada em conjunto, com espaco para discussdes, didlogos, troca de experiéncias
e compartilhamento das vivéncias. Pela leitura, o leitor pode incorporar novas e
diferentes informagdes acerca das coisas, pessoas, acontecimentos do mundo em

geral, e o mediador ndo deve limitar a experiéncia de leitura a um unico tipo ou género
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textual. Pensando dessa forma, podemos afirmar que quanto mais contato o leitor tiver
com os mais variados tipos e géneros textuais/discursivos que circulam na sociedade,
mais argumentos ele tera para se colocar diante dos textos e dos fatos do mundo.

Isso posto, é notavel que esses discentes possuem mais clareza no que se
refere as diferencas entres essas concepcodes de leituras, dado que apenas 6,25%
insistem que para realizar uma leitura eficaz deve seguir os passos cristalizados do
livro didatico — o que é, de acordo com Antunes (2003) uma atividade puramente
escolar, sem gosto, prazer ou fungao, implicando que, nessas circunstancias, nao
ocorra de fato leitura porque n&o ha encontro com ninguém do outro lado do texto.
Portanto, é preciso reconhecer que as concepgdes de leitura dos académicos do 8°
periodo sdo mais interacionistas e menos reducionistas, visto que a maioria percebe
que o ato de ler € bem mais ampliado que o mero ensino de um cédigo e suas regras
de organizagéo, composi¢ao e articulagao. A seguir faremos uma comparagao sobre

como cada turma compreende o ato de ler.

Figura 6: Dados comparativos entre periodos

GRAFICO COMPARATIVO ENTRE OS PERIODOS - GRAU 1 DE
IMPORTANCIA

10. LEITURA CORRESPONDE A ACAO DE ORALIZAR O g §?
TEXTO POR PARTE DO LEITOR. , 503%

%

. P ’ }

9. LERE APRECIAR OS CLASSICOS. % 17%
0

8. O PROCESSO DE INTERPRETACAO DEMARCA A v %%?%
ABORDAGEM DO TEXTO PELO LEITOR DE MODO QUE... 4,17%

7. PARA EFEITO DE REPRODUGAO E AVALIAGAO DE ) §?
UM TEXTO, UM UNICO SIGNIFICADO PROTOCOLARE... %

(]

0

,03%

0,
6. LERE TRADUZIR A ESCRITA EM FALA. ﬁg?

0,00%

5. AO LER, O SUJEITO ARTICULA IDEIAS DENTRO DE ] 19,05%
UMA ORGANIZAGAO ESPECIFICA, O QUE LHE... e 2, 17%
4. PARAREALIZAR UMA LEITURA EFICAZ DEVE-SE: ‘é 52%
0,
(1) LER O TEXTO (SILENCIOSAMENTE E/OU EM VOZ... [§ 234 139,39%
1_18.75%

3. LEREINTERAGIR. !}2 50% 123,81%
’ % ¢

0,
2. LERE DAR RESPOSTAS A SINAIS GRAFICOS. | %ﬁ’ly%
(]

1. PELALEITURA, O TEXTO AGE SOBRE O LEITORE, o =\ 18,258
RETRODINAMICAMENTE, O LEITOR AGE SOBRE O... # 12,50%

0,00% 5,00% 10,00%15,00%20,00%25,00%30,00%35,00%40,00%

[182 PERIODO [M6° PERIODO M42 PERIODO M 22 PERIODO

Fonte: Elaborado pelas autoras, a partir dos dados coletados.
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Conforme podemos observar, a assertiva que mais se destacou no grafico
comparativo entre os periodos foi: “para realizar uma leitura eficaz deve-se: (1) ler o
texto (silenciosamente e/ou em voz alta, (2) sublinhar palavras desconhecidas, (3)
verificar o vocabulario (4) responder a um questionario de compreensao/interpretacao,
(5) realizar exercicios de gramatica e (6) escrever uma redagao”. Essa concepcgéo foi
selecionada por alunos dos diferentes periodos, mas levando em consideracdo o
percentual atribuido a ela (por cada turma), conclui-se que os académicos do 2°
periodo classificam-na como a mais importante para o ensino de lingua materna, pois
aparece com um percentual de 39,39% que corresponde a mais da metade da turma,
no entanto, nota-se que a turma do 8° periodo foi a que menos atribuiu importancia a
essa concepgao ja que aparece com apenas 6,25.

Ja a assertiva correspondente a concepcao interacionista que mais se destacou
entre as turmas foi: ler é interagir. Alunos de todas as turmas também selecionaram
essa concepcao de leitura como a mais importante para as praticas de leitura. A turma
do 6° periodo ganha destaque com um percentual de 23,81%, o 8° periodo com
18,75% e o 4° periodo com 12,50%. Entretanto, o 2° periodo foi 0 que menos deu
importancia a essa concepgao interacionista de leitura com um percentual de 9,09%.
Notou-se ainda que a concepcao: “para efeito de reproducao e avaliacido de um texto,
um unico significado protocolar é privilegiado” ndo foi selecionada por nenhum dos
discente, o que € muito bom, visto que essa concepgao redutora segundo as autoras
Koch e Elias (2008) n&o colabora positivamente para a formagao de um leitor fluente,
pois as atividades de leitura consistem na capacitacao das ideias do autor, sem levar
em conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor, isto é, a interagao autor texto-
leitor, o foco de atencéo é direcionado apenas ao autor e suas intengdes, bastando
tdo-somente ao leitor captar essas intengdes.

Tendo em vista esses aspectos observados, entende-se que os discentes
iniciantes do curso de Letras Portugués (2° e 4° periodo), possuem concepgdes mais
reducionistas, visto que atribuem importancia relevante as concepg¢des que, na 6tica
de Silva (1998), nao contribuem com a formacéao de leitores fluentes, pois consiste em
quase sempre seguir uma sequéncia padrao proposta pelos livros de didaticos, pois
os leitores sdo levados somente a repetir ou mesmo memorizar o pensamento alheio.
Ja os discentes do 8° e 6° periodo possuem concepcdes de leituras mais

interacionistas, pois ao assumir que ler é interagir afirmam que essa pratica se da
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principalmente pela interagcao entre os sujeitos. Ao apropriar-se dessa concepgéo de
leitura, o mediador estara contemplando o que esta proposto nos PCN, de que o
trabalho do professor passa a ser bem mais ampliado do que o mero ensino de um
cédigo e de suas regras de organizagao, composic¢ao e articulagao.

Nas palavras de Silva (1998), nessa concepcao, desprezam-se as praticas
redutoras de ensino. Compreende-se que a leitura de um texto nao se limita apenas
em captar a intengao do autor ou a restaurar o sentido que o autor Ihe consagrou, haja
vista que toda leitura envolve um projeto de compreensdo e um processo de
interpretacéo. Deste modo, o sentido do texto é construido na interacdo entres os
leitores. Por meio da leitura, o sujeito é convidado a pér em pratica todo seu
conhecimento linguistico ou extralinguistico — desde a capacidade de articular e
combinar sons em portugués, passando pelo conhecimento de vocabulario e regras
da lingua, chegando até o conhecimento sobre o uso dessa lingua. Em outros termos,
o leitor é visto como sujeito de interagdo, o qual atua participativamente, durante as
atividades de leitura. Para Antunes (2003), nessa busca, os elementos graficos
(palavras, sinais, anotagdes) funcionam como verdadeiras instrugdes fornecidas pelo
autor. Essas instru¢des ndo podem ser desprezadas, para que o leitor descubra
significagdes, elabore suas hipéteses, tire suas conclusdes. E nesse momento que o
leitor traz para o texto seu repertorio de saber prévio e vai, com isso, realizando
inferéncias ou interpretando os elementos ndo explicitados no texto, construindo,

assim, sua compreensao.
Consideragoes finais

Esse estudo teve por objetivo identificar as concepgdes de leitura apresentadas
pelos graduandos do Curso de Letras Portugués e suas Literaturas da Universidade
Federal de Rondénia, campus de Porto Velho, discutindo as implicagdes destas
concepcgdes nas praticas de ensino aprendizagem da Lingua Materna. Conforme
evidenciado nas analises apresentadas, o objetivo foi satisfatoriamente atingido, tanto
em termos gerais, como em suas especificidades. Para dar inicio ao estudo,
estabelecemos alguns questionamentos basicos, os quais deveriam nortear toda a
pesquisa, tendo em vista oferecer respostas adequadas e consistentes a essas
questdes norteadoras. Assim, sobre o primeiro questionamento colocado — “Quais sao

as concepgoes de leitura que estes graduandos apresentam? Essas concepgdes sao
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redutoras ou interacionistas?” —, podemos afirmar, mediante aos dados retratados na
secao trés, que as concepgodes de leituras apresentadas pelos discentes ingressantes
fundam-se em perspectivas mais redutoras e os discentes concluintes (futuros
professores) ja apresentam perspectivas de leitura mais interacionistas.

Outro questionamento foi: “Como essas concepgoes possivelmente afetardo o
futuro exercicio da profissao?”. A respeito disso podemos argumentar que, referente
as concepcgdes redutoras de ensino, conforme evidenciado, nesta pesquisa,
desencadeiam um ensino pouco relevante e, segundo Antunes (2003), devastador
para aprendizagem do aluno. Por essa perspectiva insiste-se na permanéncia do
método tradicional do estudo da palavra e da frase descontextualizada, um ensino que
nao trabalha a idiossincrasia dos alunos, nem leva em consideracéo a importancia de
desenvolver suas competéncias reflexiva e discursiva, contribuindo apenas na
formacao de leitores ingénuos (reprodutores de significado). Nessa visao simplista
classifica-se o aluno alfabetizado como leitor, quando um leitor fluente, além de
decifrar os codigos, precisa também compreender o que |é.

Com relacao as concepcgdes interacionistas, Silva (1999) argumenta que os
docentes que as adotam tém contribuido positivamente para a formacgao de leitores
maduros e criticos, haja vista que nessa pratica as atividades de leitura realizam-se
em um espaco de interacdo. Nessa perspectiva, o objetivo ndo € o consumo rapido
dos textos, mas prima-se por um trabalho minucioso de leitura e analise, no qual abre-
se espacgo para a discussao das ideias, exposi¢cao das interpretacdes individuais e
partilha das experiéncias geradas pela compreensao da leitura. Isso significa que o
leitor, mobilizando o conhecimento prévio e articulando os saberes, é levado a
desenvolver uma série de habilidades tanto de ordem linguistica, como de ordem
cognitivo-discursiva. Isso nos leva a perceber que ao apropriar-se dessas concepgdes
de leitura, o mediador estara contemplando o que esta proposto nos PCN, de modo
que o trabalho do professor passa a ser bem mais ampliado do que o mero ensino de
um codigo e de suas regras de organizacgao.

O ultimo questionamento proposto foi: “Qual o papel que os académicos
atribuem a leitura no conjunto de praticas que envolvem o ensino de Lingua
Materna?”. Embora essa pergunta nao tenha sido feita diretamente aos académicos,
podemos fazer algumas inferéncias a partir das respostas por eles apresentadas a

respeito das concepgdes de leitura. Nesse sentido, importa dizer que os discentes
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ingressantes (matriculados nos primeiros periodos do curso), possuem uma visdo de
que estudar a gramatica normativa é a melhor maneira para o ensino de Lingua
Materna, sem dar importancia para a contextualizacdo desse ensino por meio da
leitura. Uma perspectiva voltada ao Ensino Médio, o que nos leva a crer que esses
alunos/futuros professores aprenderam a ler por meios mecanicos. Ja os discentes
concluintes (matriculados nos ultimos periodos do curso) ja entram em contato com
outras perspectivas de leitura mais proximas das sugeridas pelos PCN, visto que a
maior parte dos académicos percebem que a leitura € um ato bem mais ampliado do
que o mero ensino de um cddigo e de suas regras de organizagao e sob influéncia
desses ideais de ensino. De acordo com Silva (1998), acredita-se na formagao nao
de ledores (reprodutores de significados), mas de leitores tdo necessarios a sociedade
brasileira.

Respondidos esses questionamentos o que temos a dizer é que nossa hipétese
inicial foi confirmada, qual seja: os discentes ingressantes no curso de Letras
apresentam uma visdo mais redutora e os discentes concluintes possuem uma visao
mais interacionista, embora ainda se observem alguns posicionamentos divergentes
e ancorados em praticas e concepg¢des mais tradicionais.

Vale destacar a importancia de estudos como esse, uma vez que subsidiam
uma analise critica da realidade e podem articular mudangas no enfoque dos temas e
conteudos desenvolvidos ao longo do curso de Letras, adequando-o as necessidades
sociais. A respeito disso, é importante ressaltar que ao analisar as concepc¢des de
leitura apresentadas pelos académicos de Letras da UNIR foi possivel observar o
progresso desses alunos (profissionais em formagdo) ao longo do periodo de
formacao proporcionado pelo curso, dado que os académicos passaram a refletir de
maneira diferenciada sobre as praticas de leituras e sobre o papel por ela

desempenhado no ensino de Lingua Materna.

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Aula de Portugués: encontro & interagdo. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2003.

BRASIL. Secretaria de Educacao Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais:
introdugéo aos parametros curriculares nacionais. Vol.1. Brasilia: MEC/SEF, 1997.
Instituto Nacional de Estudo e Pesquisas Educacionais Aluisio Teixeira (INEP).
Disponivel em:< http://portal.inep.gov.br/pisa>, acesso em: 11/07/2018 as 21h.

RE-UNIR, v. 6, n2 2, p. 41-64, 2019. ISSN — 2594-4916



>~

R > LA
Ministério da Educacéo. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/222-
537011943/42761-desempenho-em-leitura-no-pisa-ficou-80-pontos-abaixo-da-
media>, acesso em 11/07/2018 as 22h.
SILVA, Ezequiel Theodoro da. Concepgbes de Leituras e suas Consequéncias no
ensino. Floriandpolis, 1999.
SILVA, Ezequiel Theodoro da. Elementos de Pedagogia da Leitura. Sado Paulo:
Martins Fontes,1998.
SIM-SIM. Inés. O Ensino da Leitura: A Compreensao de Textos. 12 Edigdo. Ministério
da Educacéo, Diregcao-Geral de Inovagéo e de Desenvolvimento Curricular, Lisboa/
2007.
THIOLLENT, Michel. Metodologia da Pesquisa-agdo. Sao Paulo: Cortez, 1986.
KLEIMAN, Angela. Texto e leitor. Aspectos Cognitivos da Leitura. Sdo Paulo: Pontes,
1989.
KLEIMAN, Angela. Oficina de Leitura: Teoria e Pratica. 9. ed. Campinas, SP:
Pontes,2002.
KOCH, Ingedore Villaga e ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do
texto. 2. ed., 2. reimp. - Sdo Paulo: Contexto, 2008.

RE-UNIR, v. 6, n2 2, p. 41-64, 2019. ISSN — 2594-4916



