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Apresentacao

Natélia Cristine Prado?

Lucas Martins Gama Khalil?

O presente volume da RE-UNIR — Revista do Centro de Estudos da Linguagem da
Fundacao Universidade Federal de Rondoénia da continuidade a um projeto editorial iniciado
na década de noventa e tem como objetivo a divulgacdo do conhecimento cientifico da area
de Letras. A retomada da RE-UNIR marca também um novo momento do Centro de Estudos
da Linguagem (CEL) da UNIR, que, sob a coordenacgéo do professor Lucas Martins Gama
Khalil, vem atuando em agles de extensdo e em organiza¢ao de eventos no ambito do
Departamento de Linguas Vernaculas (DLV/ UNIR).

E, sem ddvida, um desafio editar um periddico que contou com trés edicdes
impressas® no passado e que agora renasce em ambiente virtual, reafirmando-se como
um veiculo para a ciéncia e assumindo um compromisso com as atuais normas para
periédicos. No entanto, € com satisfacdo que resgatamos a historia dessa revista e do CEL
e reiteramos nosso compromisso com as publicacbes da area de Letras, procurando
melhorar constantemente o estrato de classificacéo dessa revista.

Reconhecemos que nao teriamos conseguido publicar esta edicdo sozinhos, por
isso, este também é um momento para agradecer. Em primeiro lugar, agradecemos aos
autores que confiaram na proposta da revista e nos enviaram seus textos para avaliacéo.
Foram submetidos mais de sessenta textos, entre artigos e resenhas, e uma entrevista. Os
artigos que foram aceitos pelos pareceristas encontram-se publicados nesta edicao, dividida
em dois numeros (Estudos Linguisticos e Estudos Literarios).

Gostariamos também de agradecer a todos os pareceristas que doaram seu tempo
e esforco para que a avaliacdo dos textos submetidos a este volume fosse a mais criteriosa

possivel.

! Doutora em Linguistica e Lingua Portuguesa (UNESP/Araraquara). Professora da Fundagio
Universidade Federal de Rond6nia (UNIR). E-mail: natalia.prado@unir.br

2 Doutor em Estudos Linguisticos (UFU). Professor da Fundacgido Universidade Federal de Rondonia
(UNIR). E-mail: lucas.khalil@unir.br

3 Todas as edicdes da década de 1990 foram digitalizadas e est&o disponiveis no site da revista.
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Agradecemos ainda a nossos parceiros neste projeto: os membros do Conselho
Editorial, colegas de diversas universidades do Brasil e do exterior — que acreditaram na
idealizacéo deste periddico e, generosamente, contribuem para a qualidade da revista — e
0s colegas da area de Letras da Fundacgéo Universidade Federal de Rondbnia, sobretudo,
0s que compdem a Editoria Executiva da RE-UNIR e nos ajudam na tarefa diaria de editar
a revista.

Por fim, agradecemos a EDUFRO pelo suporte dado a revista desde nosso
(re)comeco.

Esperamos oferecer aos leitores uma publicacdo comprometida com a qualidade e
com a divulgacao do conhecimento cientifico produzido na area de Letras. Especificamente
neste niamero de Estudos Linguisticos, ha trés secdes, a saber: Depoimentos, Artigos e
Resenhas.

Na secdo de Depoimentos encontram-se textos escritos especialmente para este
namero e que buscam rememorar a histéria do CEL e da RE-UNIR. O primeiro depoimento,
“O CEL e as atividades de letrar, humanizar e navegar!”, de autoria da Profa. Dra. Marisa
Martins Gama-Khalil, recorda a criacdo do CEL, que nasceu a partir de uma biblioteca
improvisada e se tornou um Centro de referéncia no Curso de Letras da UNIR.

O segundo depoimento “RE-UNIR, RE UNIR LETRAS ou REUNIR LETRAS?”, de
autoria da Profa. Dra. Wany Bernadete de Araujo Sampaio, relembra o processo de criacéo
da RE-UNIR e as dificuldades encontradas na producdo da revista em uma época em que
nao existia a tecnologia da qual dispomos atualmente.

Para nés, docentes recém-chegados a UNIR, publicar tais depoimentos é importante
nao sO para resgatar as historias da nossa universidade, mas € também uma forma de
homenagear os profissionais que tanto fizeram e ainda fazem pelo Curso de Letras da UNIR.

O primeiro texto da secdo de artigos intitula-se “A heterogeneidade na constituicao
dos dizeres dos professores de lingua inglesa”. Nele, os autores Marcia lolanda de Souza
de Oliveira e Elcio Aloisio Fragoso investigam, a partir de um corpus constituido de
entrevistas orais e escritas com professores de lingua inglesa do municipio de Ariquemes-
RO, os olhares desses sujeitos sobre si mesmos, enquanto docentes, e sobre a lingua que
ensinam. Nas analises, enfatiza-se a questdo da heterogeneidade dos discursos, com

embasamento na teorizagéo de Jacqueline Authier-Revuz.
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Em seguida, temos a artigo “Identificacdo de metaforas conceptuais por meio da
elaboracédo de frases ndo metaféricas correspondentes sintaticamente: uma reflexao sobre
o ensino”. As autoras Ana Paula Magalhdes de Lima e Patricia Ormastroni lagallo abordam
o conceito de metafora conceitual a partir dos estudos de George Lakoff e Mark Johnson,
no campo da Linguistica Cognitiva. O artigo propde, especificamente, uma discussdo acerca
do trabalho com a nocdo de metafora no ensino basico, argumentando em favor de
atividades que levem em consideracéo as descobertas da perspectiva cognitivista.

No artigo “O fenémeno do hibridismo na emergéncia dos géneros discursivos: dialogo
entre a cancao e o anuncio publicitario/propagandistico na constituicao dos jingles”, o autor
Diego Abreu, alinhando-se a perspectiva tedrica da Nova Retérica, focaliza a questédo dos
géneros a partir das acdes sociais que eles executam. O objeto especifico de sua analise é
a constituicao hibrida do jingle, género que emerge do encontro da can¢cdo com o anuncio
publicitério/propagandistico.

O quarto texto da secao de artigos € “O emprego de ‘de repente’ como modalizador
guase-asseverativo em uma reunidao pedagogica”. Seus autores, Simone Uehara da Silva,
lago Broxado e Maria Cristiana Damianovic, partem de um corpus com gravacdes de uma
reunido pedagodgica e analisam, na constru¢do de um discurso internamente persuasivo,
como os participantes empregam a expressao “de repente”; nas ocorréncias analisadas,
essa expressdo nao aparece como uma locucdo adverbial de modo, mas como um
modalizador quase-asseverativo.

O artigo “Tatuagem da bandeira farroupilha: a mobilizacdo da memoria na producao
de sentidos”, de autoria de Naiara Souza da Silva e Stella Aparecida Leite Lima, traz uma
discussao, com base na Analise de Discurso de filiacdo pecheuxtiana, acerca do modo
como o corpo funciona como lugar de memadria, em que se materializam discursos que
constroem determinadas representacdes sobre os sujeitos. A analise se debruca sobre a
emergéncia da publicagéo virtual de uma tatuagem da bandeira farroupilha em um periodo
no qual se estava comemorando a Semana Farroupilha.

O texto que encerra a sec¢ao de artigos é “Audiéncias publicas sobre meio ambiente
e desenvolvimento sustentavel: uma analise de género segunda a perspectiva sistémico-
funcional’. Nele, as autoras Amanda Canterle Bochett e Sara Regina Scotta Cabral analisam

0 modo como as audiéncias publicas organizam-se textualmente, concebendo-as, segundo
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a perspectiva sistémico-funcional, como um género. S&o analisadas seis audiéncias
publicas que tém como tematica 0 meio ambiente e o desenvolvimento sustentavel.

Na secdo de resenhas, trazemos dois textos. O primeiro, de autoria de Cristiane
Moreira da Costa, é sobre o livro Letramentos digitais (2016), de Gavin Dudeney, Nicky
Hockly e Mark Pegrum. Trata-se de uma obra, direcionada a professores e estudantes da
area de Letras, que aborda os novos tipos de letramento que emergem nha
contemporaneidade e as possibilidades de trabalhos didaticos a eles relacionados. O
segundo, escrito por Desirée de Almeida Oliveira, apresenta o livro Géneros na pratica
pedagodgica: didlogos entre escolas e universidades, organizado por Wagner Rodrigues
Silva e Tania Maria Moreira. Este € um livro que, ao propor uma discusséo sobre o0 ensino
de géneros textuais/discursivos na educacao basica, promove o importante dialogo entre
a escola e a universidade

Portanto, este nimero da RE-UNIR oferece aos leitores textos que apresentam
pesquisas realizadas em diferentes campos da Linguistica atual e escritos por
pesquisadores de diversas partes do Brasil. Assim, reforcando nosso agradecimento a
todos aqueles que estdo envolvidos nos varios processos prévios a publicacéo desta edicao,

desejamos uma boa e produtiva leitura!
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O CEL e as atividades de letrar, humanizar e navegar!
Marisa Martins Gama-Khalil *

]

“E preciso transver o mundo.”
(Manoel de Barros) 2

O Centro de Estudos da Linguagem da UNIR tem uma histéria que perpassa
mais de duas décadas e muitos caminhos. Tudo comecou na antiga sala da
Coordenacao do Curso de Letras, situada logo no inicio da campus, em um espaco que
inicialmente seria destinado a hospedar professores visitantes. A sala, que seria um
dormitério, era dividida em trés ambientes - sala para a secretaria do curso, sala da
coordenacao e banheiro -, um espaco amplo que os professores de Letras literalmente
frequentavam. Naquela época eu coordenava o curso com a parceria da amiga Wany
Sampaio. Alguns professores ndo saiam de |4 e acabavam levando livros, que eram
lidos ndo s6 pelos seus donos, mas pelos outros que por ali passavam. Os donos dos
livros deixados ali geralmente faziam um convite a leitura: “Hospitalidade do livro e
disponibilidade dos leitores. Mutua entrega: condicdo de um duplo devir.” 3

O querido e saudoso Mauro Carneiro dizia que aquele espaco ja estava ficando
com ares de biblioteca. Alguns livros foram permanecendo — em sua maioria de
Literatura —, doados pelos seus donos aquele espaco e um locus de leitura foi se
instalando para além da sala de aula.

Eu e Cassilda Duran ministrdvamos aulas — também 4 — de Literatura
Portuguesa e, vendo crescer aquele espaco de leitura, pensamos como seria bom e
necessério ampliar aquela pratica leitora tdo produtiva também para os alunos do

curso. A frutuosidade de dialogos entre os professores sobre os livros lidos poderia

! Doutorado em Estudos Literarios pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho; Pds-
Doutorado pela Universidade de Coimbra; Docente do Instituto de Letras e Linguistica da Universidade
Federal de Uberlandia; Pesquisadora do CNPq; lider do Grupo de Pesquisas em Espacialidades
Artisticas; Lider do GT da ANPOLL Vertentes do Insdlito Ficcional. E-mail: mmgama@gmail.com

2 Arquiteturas do siléncio. Rio de Janeiro: EdigGes de Janeiro, 2015, s.p.

3 LARROSA, Jorge. Sobre a licdo. In: ___. Pedagogia profana: Dancas, piruetas e mascaradas. Trad.
Alfredo Veiga-Neto. Belo Horizonte: Auténtica, 2000, p. 139.

4 O “também” deve-se ao fato de, naquele tempo, ndo nos dedicarmos a apenas um campo de
conhecimento das Letras em fungdo do nimero alto de aulas que tinhamos de ministrar.
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estender-se aos alunos que por ali passavam. Como nossa area maior de atuagdo era
a Literatura Portuguesa, decidimos inaugurar o Centro de Estudos Portugueses
Florbela Espanca e, para tanto, fizemos contato com a Embaixada Portuguesa e com a
Fundacado Calouste Gulbenkian. “Navegar era preciso!” e nossa navegagao conseguiu
seu porto. Prontamente recebemos um retorno e, mais que uma simples resposta
formal de incentivo, conquistamos a parceria efetiva dessas instituicbes, as quais
prontamente comecaram a nos enviar publicacdes diversas sobre a literatura e a
cultura portuguesas. A cada remessa de livros e revistas ficavamos entusiasmados.
Abriamos as caixas, sedentos e curiosos, ja esperando as belas publicacbes da
Fundacado Calouste Gulbenkian, que eram usadas nas aulas, bem como emprestadas
aos alunos e professores.

Nossa biblioteca informal j4 havia se transformado em um centro de estudos e
os livros, revistas, periodicos, que chegavam até nds continuamente, foram exigindo
um espaco maior. Comecamos a pleitear esse espaco, esforcos foram feitos, muitos
didlogos com a Reitoria e a Pro-Reitoria de Pesquisa e de Pds-Graduacao, até que
conseguimos um espago amplo, proximo a cantina do campus e as salas onde
ocorriam as aulas de Letras. No inicio, revezavamos o trabalho no Centro: professores
e alunos envolvidos com aquele gesto tdo importante ndo s6 a universidade, mas a
comunidade de uma forma geral, o gesto de formacdo de praticas leitoras.
Conseguimos depois um secretario para assessorar nosso trabalho no Centro:
catalogacdo de livros, ordenacdo nas estantes, empréstimos, assessoramento dos
grupos de estudo e de leitura.

O espaco congregava nao s6 os leitores e interessados pela Literatura
Portuguesa, como também toda a comunidade de Letras e cursos afins da UNIR.
Doacdes de livros de varias areas foram acontecendo e o nosso Centro continuava a
crescer. Alunos e professores encontravam-se ali para pesquisar, conversar sobre as
leituras e a vida académica, planejar atividades diversas, como cursos de extenséo e
eventos (como o CCPC — Concurso de Cronicas, Poesias e Contos — e as Semanas de
Letras). Ali foi gerada boa parte da histéria/memoria do Curso de Letras da UNIR.

E “navegar era sempre preciso”, por isso pensamos em fundar um Centro que
abarcasse as literaturas de uma forma geral e os outros campos de conhecimento

relacionados as letras. Foi entdo que criamos o Centro de Estudos da Linguagem
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(CEL), um espaco agregador de formacéo leitora relacionado aos estudos de literatura,
de linguistica, de linguas estrangeiras, de latim e outros estudos do campo das Letras.
Construimos juntos o Estatuto do CEL, criando normas especificas de seu
funcionamento. Contudo, mais importante que as normas era 0 nosso desejo de
sempre aliar, a8 maneira de Roland Barthes, “saberes e sabores” °. O Centro
desenvolveu-se e “existe” até hoje. Poderiamos dizer “resiste”, porque, mesmo
enfrentando as crises pelas quais a universidade brasileira passou, ele continua
oferecendo-se como espaco agregador para o continuo e necessario fortalecimento do
Curso de Letras da UNIR.

Hoje, professora em outra universidade, na UFU, fiz um exercicio muito bom de
resgate de minha rede de memdrias para conseguir registrar um pouco da histéria
inicial desse Centro. Como afirmo sempre aqui na UFU, a UNIR sempre sera a “minha
universidade”, aquela que me ensinou como ser a professora e a pesquisadora que sou
hoje, e em funcdo disso reconheco que esse exercicio de resgate de memoérias —
tecidas por lembrancas, reminiscéncias e esquecimentos — foi crucial para deslumbrar
0 quanto fomos pioneiros, pois, naquele tempo, nas universidades brasileiras, ndo era
tdo comum a ideia de centros de pesquisa como é atualmente. E, naquele tempo, ja
pensavamos em letrar a nGs mesmos e a nossos alunos. O letramento corria solto
entre nG6s em um tempo no qual essa palavra ainda ndo era moda! O letramento, como
evidencia Graca Paulino®, constitui-se como uma narrativa de identidade, como uma
apropriacdo pessoal de praticas sociais de leitura e de escrita que se revelam sempre
imperfeitas em funcdo de seu ndo acabamento, de um constante devir, desvelando
descobertas, perguntas e indicios a novos gestos de leitura e de formacdo de
subjetividades.

E reconheco que tudo comecou em decorréncia de termos naquele momento
professores que entendiam que 0 espago académico ia muito além da sala de aula.
Eram os encontros sobre leituras diversas, as rodas de discussdo de textos tedricos e
literarios, e um grupo de teatro que eu coordenava com a professora Wany Sampaio,

com 0s nossos alunos-atores, que garantiu até um espaco de apresentacédo das pecas

5> Aula. Trad. Leyla Perrone-Moisés. S&o Paulo: Cultrix, 1988.

8 Formacéo de leitores: a questdo dos canones literarios. In: GAMA-KHALIL, Marisa Martins; ANDRADE,
Paulo Fonseca (Org.). As literaturas infantil e juvenil ... ainda uma vez. Rio de Janeiro: Bonecker;
Dialogarts, 2017, p. 23.
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no SESC de Porto Velho. Tudo gerado nos espacos do nosso Centro, desde a sala-
dormitdrio-biblioteca da coordenacdo a outros espacos que ocupamos. Essa rede de
memorias faz-me pensar na importancia de atuarmos como docentes que se propdem
a tarefa de humanizacdo dos sujeitos e dos saberes, ou seja, como docentes que
compreendem que a leitura deve estar entranhada em nossas praticas cotidianas,
constituindo nossos processos de subjetivacéo.

Assim, tudo comecou meio que despretensiosamente: de uma biblioteca
improvisada em um canto da coordenacdo a um Centro que hoje é referéncia no Curso
de Letras da nossa universidade. Nessa despretensdo conseguimos alcancar espacos
outros — acima e além —, ou como afirma poeticamente Manoel de Barros: “No

achamento do chao também foram descobertas as origens do voo”. ’

7 Arquiteturas do siléncio. Rio de Janeiro: EdicGes de Janeiro, 2015, s.p.
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RE-UNIR, RE UNIR LETRAS ou REUNIR LETRAS?

Wany Bernardete de Araujo Sampaio?

Depois de longo e tenebroso inverno, eis que a Fénix ressurge das cinzas... E,
diante desse maravilhoso evento, me perguntaram: como foi que tudo comecgou?
Hummm... Nao lembro bem ao certo... Mas sei que aconteceu pelos idos de 1990. Eu
atuava como professora da area de lingua portuguesa e linguistica no curso de Letras
aqui da nossa UNIR. Naquela época tinhamos mesmo um curso muito animado... Até
grupo de teatro existia.

A RE-UNIR LETRAS surgiu a partir do esfor¢o coletivo de alguns professores e
alunos. Na péagina de apresentacdo da revista de namero um, os editores assim
escreveram: “REUNIR LETRAS, vindo a lume neste infeliz e incolor 1990, tem esta
pretensao: fazer com que pelo pensamento, pelo sentimento e pela acdo, humanizemo-
nos”. Era mesmo uma grande pretensao!

A principio parecia mais uma cartiiha. Tudo artesanal, datilografado,
mimeografado, grampeado a mao. Uma pequena cartilha com a ousadia de querer ser
revista. Assim veio a RE-UNIR LETRAS numero um. Sem jornalista responsavel, sem
expediente, sem ficha catalogréfica, sem ISSN, sem nada de chique, mas toda metida.
Veio com secdes de pesquisas e ensaios, depoimentos, artigos, opinides, contos e
cronicas, poesias, resenhas. Para nds, que presenciamos tal nascimento, foi uma
grande conquista. E, ao mesmo tempo, a descoberta de como era dificil a producéo de
uma revista naquele momento da histéria do Curso de Letras na UNIR. Um trabalho de
amor e dor. Aquele primeiro nimero da Re-UNIR foi mimeografado e reproduzido
pelos proprios alunos e professores, as suas proprias expensas. A Universidade e o
Departamento ndo tinham dinheiro para essas coisas. E n6s ndo sabiamos como correr
atrés... Parece mentira... Viviamos em um campus que nem telefone tinha. N&o
tinhamos computadores. Usdvamos as velhas maquinas de datilografia. Notebooks,

tablets, celulares??? Coisas inimaginaveis! Por ai ja se pode imaginar o drama. Mas o

1 Doutora em Linguistica; Doutora em Educacdo Escolar; Pés-Doutora em Linguistica Cognitiva. Grupo
de Estudos em Culturas, Educacdo e Linguagens — GECEL/UNIR/CNPg. Professora aposentada da
Fundacéo Universidade Federal de Rondbnia — UNIR. E-mail: wansamp@gmail.com
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grupo desbravador de feitura de revistas era mesmo um grupo de resisténcia. A
namero um foi um sucesso, ainda que apenas no interior do proprio curso. E tal
sucesso foi um alento para 0 nosso grupo.

No proximo ano (1991), 14 se vem a revista de numero dois. No més de
novembro. Penso que ninguém (além do Curso de Letras) acreditava que a RE-UNIR
(ou REUNIR???) fosse adiante. Até mesmo porque a propria instituicdo ndo destinava
recursos para esse fim. Eu nem sei como nem de onde apareceu o dinheiro, mas o
ndamero dois saiu jA com cara de revista mesmo! Nada de cartilha! Na verdade, o
editorial do nimero dois ja veio batendo forte na questao que se refere as dificuldades
encontradas na producao da revista: “Em nome da democracia tem-se falado,
constantemente, em autonomia das administracdes, porém o que se tem feito,
normalmente, € apenas 0 repasse das responsabilidades e a isencdo dos
compromissos. REUNIR LETRAS quer mostrar, com a edi¢cdo de seu 2° numero, que
assumir responsabilidades implica, muitas vezes, perseguir um ideal a custa de muita
luta, cuja recompensa Uunica é ver seus objetivos atingidos, na satisfacdo da
expectativa criada”. E € verdade que a luta se fez e se faz necessaria. Por esfor¢co dos
docentes, discentes e técnicos, 0 numero dois jA& contava com um jornalista
responsavel, com um editor geral (a Professora Nair Gurgel), conselho editorial (do
gual eu fazia parte) constituido por docentes e discentes. Naquela época, tivemos o
apoio do Jornal O Guaporé — que colaborou na producao grafica — e do Governo do
Estado de Rondénia (eu acho que a revista foi impressa na grafica do governo) e a
tiragem de 1.000 exemplares. E vimos que tudo isso era bom.

Partimos para o namero trés, que saiu em dezembro de 1993. Conseguimos
apoio para a producdo da revista através da Secretaria Municipal de Educacdo. Mas
tivemos que nos contentar com apenas 500 exemplares. Depois disso, a revista ficou
dormindo por longos anos. Até o ano de 2012, eu acompanhei muitas discussées e
tentativas de retomar a produgdo da revista. Tentava-se, discutia-se... E a revista
nada... Por que sera que a revista relutava tanto em ressuscitar? Sao muitos motivos.
Acho que é muito importante procurar entender por que sera que a revista ficou
adormecida por tanto tempo... Pasmem, caros leitores: no mundo académico, a morte

de uma revista pode se dar por um hifen. E cruel, mas é verdade.
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Em 1994, com as trés revistas publicadas (um, dois, trés), buscamos, entéo,
correr atras do tal de ISSN. Sim, porque, para obter esse tal registro que garante que a
coisa € mesmo uma revista académica era preciso ter trés numeros publicados.
Gentes... Eu nem sei mais direito como foi a dor do NAO... O nome da revista era pra
ser RE-UNIR LETRAS. Entretanto, na capa do nimero um aparece o nome RE UNIR
(separado e sem hifen) e na apresentacdo constava o nome REUNIR (tudo junto); no
namero dois, na capa tem-se RE-UNIR, mas no expediente, 0 nome apareceu como
RE UNIR (separado, sem hifen); no namero trés, na capa tem-se RE-UNIR e no
expediente tem-se REUNIR. Pedimos (ndo sei quem fez a papelada) o ISSN... mas,
pelo pouco que consigo lembrar, parece que foi negado por causa do hifen. Qual era,
afinal, o nome da revista??? RE-UNIR LETRAS, RE UNIR LETRAS ou REUNIR
LETRAS??? Depois de tanto sacrificio... Essa é a historia que ouvi. Nem sei se a
Biblioteca Central chegou a encaminhar o tal pedido. Eu nem consegui me perdoar,
porque, afinal de contas, além de fazer parte do conselho editorial eu também ajudei a
fazer revisdes dos textos, porém nunca me debrucei sobre a capa e os expedientes, ja
gue a arte grafica ndo era minha competéncia. Grande erro. Quando fazemos parte de
um conselho editorial precisamos, sim, olhar a revista além dos textos a ela
submetidos. Nem mesmo durante as olhadas nos “bonecos” das revistas, nenhum de
nos atentou-se para tal fato. Era tdo claro o som de “reunir” aos meus ouvidos, que
meus olhos nunca viram a diferenca.

E, assim, destrocados por um hifen, penso que a maioria de nos, professores,
ficou muito desestimulada. Os alunos engajados na revista se foram... Formados...
Para o mundo do trabalho... Nos, os professores, fomos fazer mestrado, doutorado,
pos-doutorado... Depois voltamos e criamos cursos de especializacéo, de mestrado... E
a revista foi ficando pra depois... Ndo tinhamos mais tempo. Ficou la... Naquela caixa
amarela (ou azul??? N&o lembro...). S6 sei que juntei todos os pedagos, 0s humeros
antigos e deixei la. Nos arquivos do Departamento. Esperando que um dia chegasse
sangue novo e coragem, porque o desafio € imenso e a luta é grande... Estou mesmo

muito contente por este renascer. Este é o tempo.
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A heterogeneidade na constituicdo dos dizeres dos
professores de lingua inglesa

The heterogeneity in the constitution of the English Language Teachers sayings

Marcia lolanda de Souza de Oliveiral

Elcio Aloisio Fragoso 2

Resumo: Este artigo recorta o estudo em Oliveira (2016), abordando e aprofundando as reflexdes acerca
das formas de heterogeneidade constitutiva do discurso e representada no discurso. Para tanto,
analisamos os dizeres de professores de lingua inglesa, considerando o modo como interpretam o
universo que os cerca. Desse universo buscamos as discursividades que representam os olhares desses
sujeitos sobre eles mesmos e sobre a lingua que ensinam. No desenvolvimento desta tematica
buscamos apoio nos trabalhos de Authier-Revuz (1990; 1998), Pécheux (1995), Morello (1995) e Serrani
(1991), em suas abordagens discursivas acerca da relacdo interdependente das formas de
heterogeneidade com a exterioridade. A partir deste corpus observamos que é estruturante para o
professor de lingua inglesa sua inscricdo no imaginario e, em seu engendramento pela exterioridade, a
ilusdo de centramento é o que restitui a heterogeneidade desse sujeito e de seu discurso.
Palavras-chave: Heterogeneidade; Exterioridade; Discurso; Sujeito.

Abstract: This article cuts the study in Oliveira (2016), by approaching and deepening the reflections
about the constitutive heterogeneity of the discourse and represented in the discourse. Therefore, we
analyze the sayings of english teachers, considering how they interpret the universe that surrounds them.
From this universe we look for the discourses that represent the looks of these subjects on themselves
and on the language they teach. In the development of this theme we rely on the works of Authier-Revuz
(1990, 1998), Pécheux (1995), Morello (1995) and Serrani (1991) on their discursive approaches about
interdependent relationship between forms of heterogeneity with the exteriority. From this corpus we
observe that it is structurant for the english language teacher his inscription in the imaginary and, in his
engenderment by exteriority, the illusion of centering is what restores the heterogeneity of this subject
and his discourse.

Keywords: Heterogeneity; Exteriority; Discourse; Subject.

Introducéo

Na configuracdo desta tematica sobre a heterogeneidade do/no discurso,
trazemos uma analise baseada nos estudos de Authier-Revuz (1990; 1998), e
desenvolvidos por Morello (1995) e Serrani (1991), no entrelacamento com a teoria
discursiva dada em Pécheux (1995). A perspectiva discursiva, tratada nessas obras,

alinha-se a proposta de construcdo do saber acerca das instancias que marcam a

1 Mestre em Letras pela Universidade Federal de Rond6nia (UNIR) e professora do Instituto Federal de
Ronddnia (IFRO) — Campus Ariquemes. E-mail: misprofé @yahoo.com.br

2 Doutor em Linguistica pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e professor da
Universidade Federal de Rondénia (UNIR) — Campus Porto Velho. E-mail: elciofragoso@unir.br
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heterogeneidade constitutiva do discurso e a heterogeneidade representada no
discurso de professores de lingua inglesa?®.

Embora distintas, veremos que as duas formas de heterogeneidade atuam de
maneira interdependente. A partir dessa relagcado buscamos os efeitos de sentidos sobre
o funcionamento do pré-construto* e sua relacdo com a parafrase, conforme Pécheux
(1995) e Serrani (1991).

Outra perspectiva a ser considerada esta nas analises de Morello (1995). A
autora posiciona a forma constitutiva no plano da exterioridade e a forma representada
no campo dos processos de enunciacdo. Sendo assim, a heterogeneidade constitutiva
acontece por meio do interdiscurso ao passo que € atravessada pelos processos de
enunciacdo configurados no viés intradiscursivo. E quando acontece a fusdo dos
esquecimentos (PECHEUX, 1995), mediante a co-relacdo de uma natureza
inconsciente, ligada ao que é constitutivo do discurso, com aquilo que diz respeito ao
dizer do sujeito e como esse dizer é representado no discurso.

E a partir dessas abordagens que buscamos, nesta andlise, apresentar como a
heterogeneidade constitui aquilo que é da ordem do simbolico e do imaginario, sendo
constitutiva dos processos de subjetivacdo e observavel nos dizeres materializados no
fio do discurso.

Para efeito de andlise, tomamos como materialidade discursiva alguns dos
discursos que circulam entre os professores de lingua inglesa. Sobre seus dizeres
consideramos 0 modo como esses sujeitos veem a lingua que ensinam e como eles
veem a Si mesmos, interpretando o0 universo que 0s cerca. Trata-se aqui de uma
analise que recorta um trabalho mais amplo em Oliveira (2016), aprofundando as

reflexdes propostas nesta tematica.

3 Este artigo é parte da pesquisa desenvolvida entre os anos de 2014 a 2016. Neste trabalho,
entrevistamos, de forma oral e escrita, quatro (04) professores com experiéncia de no minimo trés (03)
anos no ensino de lingua inglesa. Cada sujeito era atuante em, pelo menos, um segmento de ensino
(publico, particular e idiomas) e residente no Municipio de Ariquemes, Ronddnia.

4 Para Pécheux (2011), a forma de um pré-construido é um dizer instituido na cadeia interdiscursiva que
se constitui como micro-organismos ideoldgicos que se instauram na lingua e nos discursos, constituindo
uma ideologia dominante.

RE-UNIR, v. 4, n° 1, p. 15-30, 2017. ISSN - 2594-4916



17

Heterogeneidade e exterioridade

O trabalho de Authier-Revuz (1990), situado no campo da enunciagcéo da Teoria
do Discurso, destaca-se por seu valor tedrico ao trazer uma proposta de
heterogeneidade constitutiva, sustentada pelo dialogismo bakhtiniano, quanto aos
elementos da dialogizacao interna do discurso. Essa base é o que permitiu a autora
tracar uma linha teodrica sobre como determinadas formas linguisticas sao
apresentadas e materializadas, constituindo o que ela chama de heterogeneidade
representada® no discurso.

Tal pensamento tem seu ponto de ancoragem na teoria de Lacan (1978),
coadunando com os principios da Andlise de Discurso ao tratar a questdo do
inconsciente sob a vertente da ideologia (PECHEUX, 1995). E na abordagem sobre o
“‘Outro” que a teoria lacaniana se alinha aos estudos discursivos, trazendo uma
compreensdo aprofundada sobre os processos de subjetivacdo. E nesta abordagem
tedrica que também encontramos uma similaridade do “Outro” com o “Sujeito”® de
Althusser (1985), quando este fala da personificacdo das massas, 0 povo.

De acordo com Pécheux (1995, p.131) “o inconsciente € o discurso do Outro”.

Esta concepgao do discurso atravessado pelo inconsciente se articula
aquela do sujeito que ndo é uma entidade homogénea exterior a
linguagem, mas o resultado de uma estrutura complexa, efeito da
linguagem: sujeito descentrado, dividido, clivado, barrado... pouco
importa a palavra desde que longe do desdobramento do sujeito ou da
divisdo como efeito sobre o sujeito do seu encontro como 0 mundo
exterior (...) (AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 28).

Mediante a isso, a autora desenvolve o0s conceitos de heterogeneidade

constitutiva e heterogeneidade representada. A forma constitutiva esta baseada no

5 Em Paulillo (2004) encontramos a seguinte nota: “No inicio de suas pesquisas sobre os fendmenos da
modalidade antonimica enquanto emergéncias da nao-coincidéncia, Authier trabalhava com a
nomenclatura ‘heterogeneidade mostrada’; a partir de 1990, a autora passa a nomear tal categoria
‘heterogeneidade representada’, marcando, assim, mais incisivamente, seu contraste com o caréter
irrepresentavel da heterogeneidade constitutiva.” (p. 21).

6 Também Pécheux (1995) nos fala do sujeito massas. Tornemos evidente que esse sujeito identifica-se
por meio da inicial maiuscula “S”. Tal Sujeito se coloca como o centro, 0 universal, revelando
semelhangas com o Outro de Lacan (1978). Tanto o Sujeito quanto o Outro constituem a personificacéo
das massas. Entdo, quando o sujeito, o individuo interpelado e inscrito em uma formacgéo discursiva,
enuncia, seu dizer revela o discurso do Outro ou do Sujeito massas.

RE-UNIR, v. 4, n° 1, p. 15-30, 2017. ISSN - 2594-4916



18

discurso enquanto produto de interdiscursos. Sob este viés, a heterogeneidade
constitutiva ird apontar para um discurso em que emerge um sujeito senhor do dizer,
mas sob um efeito de ilusdo. Enquanto que a heterogeneidade representada consiste
em como certas formas linguisticas sao apresentadas nos discursos, tornando
observavel tal efeito de iluséo.

No que diz respeito ao efeito ilusério sobre o sujeito, em colocar-se como senhor
de seu dizer, Authier-Revuz (1990) afirma que na exterioridade o sujeito jamais ira
encontrar um ponto de homogeneidade, somente no campo fantasmagoérico é que ele
tem a sensacao de unidade. Tal condicdo é criada para o sujeito e constitutiva dele. E

acrescenta dizendo que esse é 0

[...] fundamento da subjetividade classica concebida como o interior
diante da exterioridade do mundo, o fundamento do sujeito € aqui
deslocado, desalojado, em um lugar multiplo, fundamentalmente
heterénimo, em que a exterioridade esta no interior do sujeito. Nesta
afirmacéao de que, constitutivamente, no sujeito e no seu discurso esta o
Outro, reencontram-se as concepcdes do discurso, da ideologia, e do
inconsciente (...). (AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 29)

Sendo assim, diriamos que as formas do Outro no discurso se relacionam com a
heterogeneidade constitutiva em que emerge um sujeito, sob o efeito do interdiscurso,
e em sua relagdo com a exterioridade.

Por sua vez, na heterogeneidade representada temos outra forma de
constituicdo do outro para a cadeia discursiva. Neste campo se inscreve o ‘outro’ com
‘0’ minusculo, posteriormente, também chamado por Authier-Revuz (1998) de uma né&o-
coincidéncia. Esse ‘outro’ representa um conjunto de formas linguisticas marcadas,
apresentando pontos possiveis de circunscricdo da heterogeneidade no discurso.

Contudo, devemos considerar que as formas marcadas podem causar ou nao
uma ruptura sintatica na cadeia discursiva mediante 0 emprego de certos elementos
linguisticos. No caso de um discurso indireto, por exemplo, a ruptura sinttica acontece
guando um termo ou uma palavra é retirado de uma sequéncia discursiva para ser
incorporada em outro lugar sob a condicdo de parafrase. Nao ha uma quebra na
sequéncia discursiva quando uma fala, de um outro discurso, é trazida para um outro

lugar na forma glosada, como as citagbes entre aspas ou italico. Esses casos
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representam o que Authier-Revuz (1990) chama de dupla designacdo da
heterogeneidade representada. E quando ha “um lugar para um fragmento de estatuto
diferente na linearidade da cadeia” e “uma alteridade a que o fragmento remete”. (p.
30)

A alteridade pode ser implicita ou explicita. E implicita, por exemplo, quando as
palavras de um outro discurso sdo empregadas em outro lugar necessitando passar
por uma interpretacéo, ficando essa interpretacdo dependente do ambiente discursivo.
E é explicita a alteridade nos casos em que h& a glosa. Em ambos os casos temos
designacOes da exterioridade que apontam para marcas de heterogeneidade, como

nas formas as seguir:

- uma outra lingua;

- um outro registro discursivo, familiar, pedante, adolescente, grosseiro,
etc.;

- um outro discurso, técnico, feminista, marxista, jacobino, moralista,
etc. [...];

- uma outra modalidade de consideracdo de sentido para uma palavra,
recorrendo explicitamente ao exterior, um outro discurso especificado,
ou aquele da lingua como lugar da polissemia, homonimia, metéafora,
etc. [...];

- uma outra palavra [...];

- um outro, o interlocutor, diferente do locutor e a este titulo suscetivel
de ndo compreender, ou de ndo admitir (se vocé entende o que quero
dizer; [...] se vocé quiser assim [...], operagdes implicitamente admitidas
como indo de si para fora do discurso [...] (AUTHIER-REVUZ, 1990, p.
30-31).

A dupla designacdo da heterogeneidade representada, por um lugar e uma
alteridade, leva a dupla afirmagdo do um. Esse ‘um’ € uma marca no discurso que
constitui a heterogeneidade. Para apontar essa marca é preciso, como diz Authier-
Revuz (1990), circunscrevé-la. Isso significa que precisamos distingui-la entre tantos
outros pontos dentro da cadeia discursiva, frente a ilusdo de homogeneidade da lingua,
do discurso ou do sentido, considerando a relacdo do ‘um’ com o ‘outro’ e,
consequentemente, a exterioridade que constitui o discurso.

Para Authier-Revuz (1990, p. 32) as marcas, 0s pontos circunscritos no discurso
“colocam um exterior em relagdo ao que se constitui o discurso” e “postulam uma outra

exterioridade: aquela do enunciador”.
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Outra abordagem interessante sobre a heterogeneidade esta na combinagéo
entre dispersdo do sujeito e do discurso com 0s processos parafrasticos. Em seu
trabalho, Serrani (1991) coloca que, quando analisamos o ‘outro’ mediante o ‘Outro’,
trazemos a parafrase para uma nova perspectiva, enfatizando que o estudo das formas
linguisticas, causadoras das rupturas no discurso, traz a aparente estabilidade
discursiva a possibilidade de outros sentidos.

A ilusdo de estabilidade se interliga ao campo oscilante em que as formacoes
discursivas se encontram, por isso trabalham constantemente na reconfiguracdo do
interdiscurso, procurando manter os dizeres que sustentam as ideologias, repetindo,
suscitando ou denegando discursos.

Assim, incorporar a questdo da heterogeneidade em uma analise discursiva cria
condicdes para entendermos a relagdo entre as formagdes discursivas e as naturezas
que as constituem, sejam de forcas contrarias ou favoraveis a elas. Nessa relagcéo
temos a ocorréncia da “dispersédo do texto e do sujeito, isto é, o cruzamento de
multiplas vozes nas constituicdes da textualidade e da subjetividade.” (SERRANI, 1991,
p. 87).

Para Serrani (1991), a relevancia nos trabalhos de Authier-Revuz, acerca da
heterogeneidade, esta no fato de eles apresentarem uma proposta que evidenciam os
tracos do pré-construido no fio do discurso, ou como os elementos do interdiscurso se
relacionam com o viés intradiscursivo.

Morello (1995) acrescenta que a importancia do trabalho de Authier-Revuz sobre
a heterogeneidade do/no discurso consiste no fato de nele termos uma proposta de
representacdo do processo de constituicdo da identidade do sujeito por meio dos
mecanismos que articulam as duas formas de heterogeneidade. E, embora Authier-
Revuz considere o interdiscurso na qualidade do outro no discurso a partir do
dialogismo bakhtiniano, o fato de ela interligar essa abordagem a 6tica da psicanalise
lacaniana do ‘Outro’, do inconsciente, € o que aproxima a perspectiva discursiva da

concepgao do ‘outro’ enquanto constitutivo do sujeito e do discurso.

[...] compreendemos que 0s mecanismos de enunciacdo através dos
guais o sujeito-falante constréi o seu dizer, delimitando em sua forma
elou sentido, explicitam a relacdo desse dizer com o dizer de outrem.
No entanto, essa explicitacdo se exerce pelo recurso a enunciados que
pré-constroem os conceitos e definicbes utilizados e que sustentam as
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formulacdes e as relacdes de sentido desejadas. Nesse sentido,
agueles mecanismos ndo apenas tornam visiveis 0s outros discursos no
discurso como mostram um incessante retorno ao exterior constitutivo,
escamoteando ao mesmo tempo, sob a forma de um controle
necessario, porém ilusério, o fato de que este exterior € ja-sempre a
condicdo mesmo de existéncia de um enunciado. (MORELLO, 1995, p.
18-19).

Mediante a exposicdo de uma ideia que refor¢ca a condi¢do do sujeito enquanto
instancia cindida e descentrada, Authier-Revuz se pauta nas formas linguisticas meta-
enunciativas conferindo ao ‘outro’ um lugar e uma alteridade. Assim ela propde uma
maneira de descrever a materialidade significante, ao mostrar o ‘outro’, por
circunscrever o ‘um’. (MORELLO, 1995).

Na circunscricdo do ‘um’ ocorre um modo de enunciar em que 0 enunciador
considera o ja-dito, mas se posicionando a distancia do dizer. E como se o enunciador
fizesse uma retomada ao interior da linguagem criando um efeito de néo-coincidéncia,
mas na verdade o que acontece é a presenca do outro, mediante um dizer que nédo €

transparente, e que, portanto, causa a estranheza.

Essa nédo-coincidéncia, nos indica Authier, designa espacos em que o
dizer deixa de funcionar em sua transparéncia: instaura-se a
possibilidade da incompreensdo, do mal-entendido, da ambiguidade:
projeta-se a inquietude de um dizer certo, a necessidade de
compreensdo. Desse modo, a ndo-coincidéncia remete a pontos onde
se cruzam a busca por fixar um um (uma forma, um sentido, um sujeito)
e 0 reconhecimento do ndo-um (das outras maneiras de dizer, outros
sentidos, outros sujeitos). (MORELLO, 1995, p. 26).

A heterogeneidade do e no discurso dos professores de lingua inglesa

A perspectiva discursiva parte do principio de que todo sujeito é constituido pela
linguagem. Por sua vez, a linguagem € a via de representacédo do inconsciente, através
da qual o imaginéario se materializa.

Nos estudos de Pécheux (1995), voltados para a Analise de Discurso,
encontramos referéncias alinhadas as reflexdes de Lacan (1978) dentro do campo da
psicanalise. Essas referéncias se situam no fato de que o inconsciente, dos estudos

lacanianos, assume a forma da ideologia, nos estudos discursivos. E esse alinhamento
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gque constitui as bases que levaram os estudiosos a um aprofundamento das questdes
voltadas a compreensdo dos processos de subjetivacdo, no contexto da formacgao
imaginaria, onde a ideologia se traduz na pratica realizada por meio da linguagem.

Diante disso, consideramos as abordagens discursivas sobre o0 corpus que
definimos na construgdo do processo de compreensdao daquilo que constitui o
heterogéneo dos discursos e nos discursos de professores de lingua inglesa.

Nos dizeres que analisamos, a relacdo com a exterioridade estad determinada
pelas condicBes de producdo. Assim, destacamos que essa relacao esta definida em
Nnosso proposito ao buscar o saber sobre como esses sujeitos veem a Si mesmos e
como é arelacdo de cada um com a lingua que ensina.

Para tanto, esclarecemos, brevemente, a identificacdo das falas dentro dos
discursos, que estédo configuradas da seguinte forma: S1 = sujeito 1; S2 = sujeito 2; S3
= sujeito 3 e, S4 = sujeito 4.

Para Authier-Revuz (1990) ambas as formas de heterogeneidade, constitutiva e
representada, mantém uma relacdo com a exterioridade, mas é por meio da
heterogeneidade representada e suas formas linguisticas que o0 sujeito negocia com a
heterogeneidade constitutiva em seu discurso. Sendo assim, € importante
considerarmos a interdependéncia entre as duas formas.

Para alguns casos de heterogeneidade representada Authier-Revuz (1990) cita
o discurso direto, as aspas, as glosas (italicos, cita¢cdes), o discurso indireto livre e os
pré-construtos. No funcionamento desses casos estao algumas das formas linguisticas
capazes de apontar para a exterioridade da lingua e também do sujeito. Sendo assim,
0 que tomarmos aqui para a heterogeneidade do/no discurso também tem seu efeito
sobre o0 sujeito, uma vez que nao existe discurso sem sujeito. (ORLANDI, 1999).

Dos casos citados por Authier-Revuz (1990), tomamos como exemplo 0s pré-
construtos que surgem nas discursividades sob a forma de denegacéo.

Na materialidade discursiva que analisamos foi possivel observar a ocorréncia
da heterogeneidade representada por denegar ou ocultar a heterogeneidade
constitutiva, no contexto que demarca a experiéncia de um dos sujeitos em um curso
de formagédo para professores de lingua inglesa. Ao discutir com seus alunos sobre a
pratica do ensino de lingua inglesa deparou-se com o seguinte discurso de um de seus

alunos: (...) ndo professor, porgue ndo quero nem saber de inglés na vida!
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Observamos que a materialidade da palavra “ndo” traz para a discursividade um
pré-construto constituido sobre a fragilidade dos cursos de formacdo para docéncia,
denegando uma condi¢cdo. Trata-se de um enunciador que renega o fato de estar ali se
preparando para no futuro ser professor de lingua inglesa, sendo que, posteriormente,
€ possivel encontra-lo em uma sala de aula lecionando, como relata o préprio
professor-formador quando diz:

S2: (...) quando ele menos espera, ele esta la, numa sala, dando aulas de inglés.

Na representagdo da forma linguistica “ndo” ha a evidéncia de sentido de que
“toda fala é determinada de fora.” (AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 26). Além do que:
“Sempre sob as palavras, ‘outras palavras’ sao ditas” (AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 28),
produzindo as marcas de heterogeneidade do e no discurso. Imbricada nesta condicao
estd a emersdo de um sujeito dividido, com um discurso em que sempre é possivel
reconhecer a presenca do Outro.

Prosseguindo em nossa analise, destacamos 0 seguinte enunciado em S4,
guando questionado sobre como ele se vé enquanto professor:

S4: (...) em constante aprendizado, crescimento limitado em algumas areas, mas
buscando superar as barreiras.

Em seu dizer, S4 parte de um lugar determinado por sua formac¢éo social. Em
seu discurso ha a presenca de uma relacéo de for¢ca operando como um mecanismo de
funcionamento, projetando para o sujeito a imagem de um profissional que esta em
constante aprendizado. E, embora esse sujeito sinta-se limitado em suas ac¢fes, pela
falta de material ou por conhecimento limitado, ele se vé como alguém que busca
superar barreiras.

O que S4 faz é reproduzir o discurso de que a Educacédo € aquela capaz de
fazer os sujeitos avancarem e produzirem conhecimentos sobre as coisas do mundo.
Assim, o exterior é retomado por S4 produzindo o efeito determinante sobre a imagem
que ele faz de si proprio. Sendo ele um profissional da Educacéo, ele também € parte
da formacé&o que a constitui.

Sobre o0 mesmo questionamento, outra resposta:

S2: (...) um agente transformador. (...) essa € a fun¢éo do professor: transformar

realidades ainda que de maneira singela, como se fosse um conta-gotas.
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Em S2 observamos a forma como os processos discursivos sao construidos. As
determinacdes da exterioridade levam a constituicdo de um sujeito cindido e
determinado por processos de subjetivacdo dados em espacos de tensao, atestando a
dindmica da relacéo identidade-alteridade. Sao condi¢cbes sobre as quais o sujeito nao
tem controle, mas que lhe s&o constitutivas. Falamos aqui da relacdo linguagem-
exterioridade-ideologia, um espaco em que a lingua assume uma dimensao propria e o
sujeito ndo € o centro de si, porque 0s processos discursivos sdo determinados por
aquilo que vem de fora. Tal relacdo esta permeada pela ideologia constituida no
funcionamento de um mecanismo ideoldgico. Este mecanismo se traduz na forma
como o sujeito langa seu gesto de interpretacdo ao buscar um sentido sobre as coisas
do mundo.

O que é latente na fala de S2, ao ver a si mesmo como um agente
transformador, ndo est4 apenas em seu desejo de querer mudar uma situacdo dentro
da educacdo, mas também de significar-se e produzir sentidos. E um efeito da
ideologia, produzir evidéncias e colocar o0 sujeito na sua relacdo com o0 imaginario
frente as suas condi¢cdes materiais de existéncia. Por esse motivo, ela é tdo necessaria
na constituicdo do sujeito e dos sentidos.

Assim, as formas de heterogeneidade do/no discurso apresentam diversos
aspectos, dos quais destacamos dois para o trecho que segue. O primeiro diz respeito
a relacdo que ambas as formas mantém com a exterioridade. E o segundo ressalta o
modo como na heterogeneidade representada 0 sujeito negocia com a
heterogeneidade constitutiva denegando uma situacéo em seu discurso. Vejamos:

S1: (...) sempre achei bonito ver as pessoas falando inglés (...) me encantavam,
tinha vontade de aprender inglés para poder viajar (...) ndo viajei muito, mas me sinto
realizada com meu aprendizado, gosto de fazer meus alunos viajarem no tempo (...)
nao consigo fazer um bom trabalho, as salas séo lotadas, mesmo na rede particular.

Em S1, realcamos o contraste da relagdo do sujeito com a lingua e sua relacao
com a escola. Percebemos que o sujeito renega a condicdo de estrutura que a escola
Ihe oferece por meio da heterogeneidade representada no fio do discurso. Por outro
lado, tal condicdo parece ser negociada por meio da heterogeneidade constitutiva,
mediante seu encantamento pela lingua inglesa e o prazer que sente em fazer seus

alunos viajarem no tempo, 0 que remete aos sentidos de que ha uma compensacao.
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Assim, a insatisfacdo de ndo conseguir realizar um trabalho adequado tem seu peso
aliviado e o sujeito encontra um ponto de equilibrio, o que pode também remeter a um
efeito ilusorio.

Uma vez que o discurso que se caracteriza pela heterogeneidade constitutiva é
um produto de interdiscursos, vemos que a fala de S1 sobre o seu desejo de aprender
a lingua inglesa, para se ter acesso as coisas do mundo, nos remete a outros discursos
(académico, midiatico, econémico, etc.). Por outro lado, sdo as formas linguisticas, na
heterogeneidade representada, que nos fazem perceber de que maneira acontece o
processo de negociagdo e de coexisténcia entre as heterogeneidades. Um exemplo
disso esta nos dizeres: “sempre achei bonito”; “ndo viajei muito, mas me sinto
realizada”; “fazer meus alunos viajarem no tempo”; “ndo consigo fazer um bom
trabalho”; “a ndo ser quando”. As marcas linguisticas em sempre, mas e nao
evidenciam contradicbes fazendo S1 oscilar entre seu encanto pela lingua e suas
condicbes de trabalho. A negociacdo acontece como uma tentativa de o sujeito
equilibrar o que foi desestabilizado.

Algo ndo diferente acontece em S3, quando questionado se acredita que na
escola de idiomas é possivel cumprir 0s seus objetivos de aprendizagem comparados a
uma escola regular de ensino.

S3: Eu consigo assim, eu consigo, consigo ver, a ndo ser quando vocé tem
dificuldades com alguns casos especificos, de alunos, (...) que ndo querem fazer (...)
porgue o pai € a mae mandam mesmo, (...) nesses casos ai € complicado.

No momento em que os resultados de seus objetivos ndo vém na totalidade,
apenas vém em partes, S3 deixa as marcas no fio discursivo de que nem todos 0s
objetivos sédo possiveis de serem atingidos. As materialidades “assim” e “a néo ser”
deixam transparecer os sentidos de que nem tudo se consegue, nem tudo é possivel.

Com isso, percebemos que na heterogeneidade constitutiva habita a condi¢ao
de incompletude do discurso e do sujeito, pois nela oscila o terreno instavel da
discursividade em que os sentidos ndao se deixam reter, captando “a ameaca de se
desfazer a todo momento 0 que o0 sujeito e o discurso dao por feitos: no que se
constitui e em quem se constitui, por heterogéneo, lhe escapa.” (AUTHIER-REVUZ,
1990, p. 33). O que € necessario diante da constituicdo de um sujeito cindido, pois é

assim que se constitui o imaginario de sua autonomia e de seu centramento.
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Assim, o papel da heterogeneidade representada € realizar uma “negociagao
com as forgcas centrifugas, de desagregacdo, da heterogeneidade constitutiva.”
(AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 33), pois € na forma representada que um discurso
consegue manter-se, o que causa um efeito também de constitutivo sobre aquilo que
esta representado no discurso, porque quando o sujeito se coloca na condicdo de
senhor do dizer da-se abertura para aquele enunciador trazido pela exterioridade e aos
outros dizeres alojados no interdiscurso. E como diz Pécheux (1995): todo dizer fala
antes em outro lugar e independentemente, 0 que nos remete a outro enunciador e aos
dizeres alojados no interdiscurso.

Enquanto as formas linguisticas, sob a insisténcia do ‘outro’, intentam uma
ruptura discursiva € um dominio do sujeito sobre o dizer, o ‘Outro’ surge para a
manutencdo da cadeia discursiva, mantendo estavel o terreno antes oscilante. Porque
para o sujeito isso é um efeito, uma ilusdo, criando uma condi¢cado que ndo esta no seu
controle. Quando o ‘Outro’ retoma o seu lugar no discurso, ele cria a condicao de
seguranca e estabilidade ndo somente para a exterioridade, mas também para o
sujeito. Portanto, é em funcdo dessa condi¢céo que ele tem a ilusdo de dominio sobre o
que diz, quando na verdade ele € apenas acometido por um efeito daquilo que é
constitutivo do discurso. (AUTHIER-REVUZ, 1990). Entdo temos, neste ponto de
analise, a confluéncia dos dois esquecimentos descritos por Pécheux (1995).

Por outro lado, o que escapa ao dominio do sujeito abre margem para outra
condicdo. Na heterogeneidade representada também € possivel perceber o ‘Outro’.
Mesmo na homogeneidade aparente do discurso ha a ocorréncia de lapsos e deslizes
(ORLANDI, 1999), sob a ocorréncia de formas linguisticas representadas por juncoées.
E por juncdes compreendemos aquelas formas que buscam unir as partes. Na tentativa
de ligar essas partes, fissuras vao se apresentar e por elas evidéncias interdiscursivas
vao emergir para a superficie da materialidade.

Por meio dessas formas linguisticas é possivel perceber o efeito do imaginario,
porque o que € dito sob as palavras aponta para um discurso e um sujeito divididos
mediante a presenca do Outro. Esse Outro, da ordem constitutiva, esta no desejo de
completude desses sujeitos-professores, de desejar o todo que a lingua ilusoriamente

possa oferecer, como se o todo fosse passivel de retencéo. E o efeito do inconsciente
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sobre a discursividade, da exterioridade que retorna para o interior do sujeito,
desvelando sua instancia complexa sob o efeito da linguagem.

Sobre o entendimento da heterogeneidade do/no discurso, vamos lembrar a
interpretacdo que Serrani (1991) faz dos conceitos de heterogeneidade constitutiva e
heterogeneidade representada em Authier-Revuz (1990; 1998), trazendo-os para a
abordagem da parafrase, na analise do ‘outro’ perante o ‘Outro’.

S4, quando solicitado para falar do fato de ensinar uma lingua estrangeira, se
essa condicao interfere na maneira como ele interpreta o mundo a sua volta e o que a
lingua inglesa tem lhe proporcionado, assim responde:

S4: Sim. Claramente. A visdo de mundo, o0 acesso as informacdes, a exploracéo
de outros campos nao transitaveis pelos ndo falantes, a experiéncia adquirida com a
vivéncia influencia diretamente no ensino. (...). Acredito que este processo de ter outro
idioma € imensuravel.

Neste enunciado, S4 alia o seu saber sobre a lingua inglesa, constituido a partir
de sua condicdo de ensina-la, o que demonstra que para S4 ha uma simbiose entre
ensinar e aprender. E o que a lingua |lhe proporciona esta naquilo que lhe € peculiar,
pois ele tem acesso a ‘outros campos’ aos quais os ‘ndo falantes’ nao circulam. Os
‘outros campos’ e ‘ter outro idioma € imensuravel constituem, em tese, uma
materialidade de representacdo do Outro, o universal, o que compreende a
incompletude. E isso é desestabilizador (PECHEUX, 1997), porque da mesma forma
gue S4 tem acesso a outros saberes que os ndo falantes nao tém, ele nunca o tera por
completo. A imensurabilidade foge ao seu alcance e também os sentidos Ihe escapam,
porque o que nao se pode medir também néo se pode conhecer.

Outra condicdo em S4 estd no modo como a heterogeneidade se faz presente
no fio do discurso sob a marca do pré-construido: os dizeres colocam a lingua inglesa
como aquela que nos oferece ‘uma visdo de mundo’ e que nos da ‘o acesso as
informacdes’. Com isso, temos na forma representada seu processo de
interdependéncia com a forma constitutiva, através da maneira como o intradiscurso se
configura no interdiscurso.

Serrani (1991) destaca a interdependéncia e a especificidade de cada forma de
heterogeneidade, enfatizando que a forma representada ndo é espelho da forma

constitutiva e que a primeira funciona como uma maneira de o sujeito negociar com a
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segunda. E a partir dai que surge a denegac&o no processo discursivo. Mediante a
uma negociacédo falha o sujeito nega a onipresenca do Outro, mas este permanece ali
na sutura, encoberto pela forma linguistica que intentava encoberta-lo.

Assim, percebemos que o discurso e a identidade do sujeito estdo no campo de
tensdo entre a heterogeneidade constitutiva e a heterogeneidade representada
mediante a um jogo de incertezas, em que ambas as formas tém que negociar por suas
manutencdes. E o que Authier-Revuz (1990) chama de a diluicdo, a dissolucdo do
‘outro’ no ‘um’, na qual o ‘um’ se arrisca em seu processo de confirmagéo, do contrario,
o dizer estara sujeito a se perder na cadeia discursiva.

E dessa forma que heterogeneidade constitutiva e heterogeneidade
representada negociam com as condi¢cdes de manutencdo do discurso e também da
identidade do sujeito. Embora de modo distinto, contudo, complementar.

Sobre as analises, lembramos as consideracdes de Morello (1995) sobre a
proposta de Authier-Revuz, acerca da circunscricdo do ‘um’ para mostrar o ‘outro’,
aquilo que o enunciador busca entre os dizeres ja-ditos na reconstrucdo de discurso.
Neste caso, temos um enunciador que se posiciona distante do dizer, criando o efeito
de nao-coincidéncia, demarcando a presenca do outro. S4, ao dizer dos ‘campos nao
transitaveis’, por exemplo, deixa o discurso na condigdo de incompreensao, mediante a
nao possibilidade de fixacdo de um sentido. Com isso, o dizer deixa de funcionar em
sua transparéncia, pois ndo ha uma coincidéncia sobre que campos sdo esses que S4
enuncia.

Assim, destacamos que, no contraste entre as duas formas de heterogeneidade,
ha

[...] uma heterogeneidade radical, exterioridade interna ao sujeito e ao
discurso, ndo localizavel, e ndo representavel, no discurso que
constitui, aquela do Outro do discurso — onde estdo em jogo o
interdiscurso e o inconsciente -, se opde a representac¢ao, no discurso,
as diferenciac@es, disjuncbes, fronteiras interior/exterior pelas quais o
um — sujeito, discurso — se limita na pluralidade dos outros’, e ao
mesmo tempo afirma a figura dum enunciador exterior ao seu discurso.
(AUTHIER-REVUZ 1990, p. 32).

" Grifos do texto original.
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Essa reflexdo também nos leva a pensar em duas ordens diferentes, “a dos
processos reais de constituicdo dum discurso e a dos processos ndo menos reais, de
representacdo, num discurso, de sua constituicdo.” (AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 32). As
duas formas de heterogeneidade n&o se relacionam de modo simples, porque, do
contrario, haveria uma transparéncia do dizer, o que nos remeteria ao real da lingua, e
como nos diz Orlandi (1999) e Pécheux (1995) ndo temos acesso ao real da lingua,

apenas a realidade que se manifesta na materialidade.

Consideragdes finais

Em nossa proposta acerca da tematica da heterogeneidade, consideramos em
nossas reflexdes que as duas formas apresentadas, a constitutiva e a representada,
coexistem de maneira articulavel e solidaria, de modo que um plano ndo reduz ou
fecha o outro. Com isso, a relagdo entre as duas postula uma condicdo de
interdependéncia e, ao mesmo tempo, de especificidade para cada plano.

Destacamos também, com base nas analises feitas, que o imaginario € o que
‘restitui uma unidade ao sujeito e ao discurso face ao seu engendramento pela
exterioridade, pela heterogeneidade.” (MORELLO 1995, p. 59). Embora, seja sob um
efeito de ilusdo que o sujeito se inscreve no simbdlico, no imaginario, colocando-se
como centro e senhor de si e do seu dizer, essa € uma condicdo da linguagem, e,
portanto, estruturante para o sujeito e seu discurso.

Sendo assim, no seu modo de dizer, observamos que o sujeito intervém sobre o
‘outro’, no controle e no discernimento dessa exterioridade em relacdo ao interior em
que se aloja o ‘um’. Este ‘'um’ é o que lhe assegura sua unidade e sua identidade
perante o universo do ‘Outro’, ao mesmo tempo em que o sujeito se projeta para o
exterior por meio das palavras que enuncia.

Desta forma, temos a constru¢ao das discursividades, imbricadas pela condi¢cao
de interdependéncia daquilo que vive alojado no imaginario com aquilo que se projeta

no fio discursivo, constituindo a heterogeneidade do sujeito e do seu dizer.
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|Identificacao de metaforas conceptuais por meio da
elaboracao de frases ndo metaféricas correspondentes
sintaticamente: uma reflexao sobre o ensino

Identification of conceptual metaphors by the elaboration of syntactically corresponding
non-metaphorical phrases: a reflection on teaching

Ana Paula Magalh&es de Lima?

Patricia Ormastroni lagallo?

Resumo: Apds a teoria da metafora conceptual, desenvolvida por Lakoff e Johnson (1980) em
Metaphors we live by, o fendmeno linguistico da metafora passa a ser visto com maior complexidade do
gue a tradicdo costuma trabalhar dentro do tema das figuras de linguagem. A semantica trabalhada no
ensino de lingua portuguesa na escola basica precisa acompanhar esses avancos cientificos. A partir da
perspectiva cognitivista, mais expressdes passam a ser entendidas como metaféricas e por isso existe
uma dificuldade inicial de identifica-las. Este artigo apresenta uma proposta de trabalho para o estudo da
semantica no ensino basico, por meio da comparacdo de estruturas correspondentes sintaticamente:
uma utilizando metéfora e outra utilizando termos que podem ser compreendidos de forma literal. Apds
uma explicacdo sobre as metaforas conceptuais, utilizando a no¢éo de corporificacdo e de esquemas de
imagens (LAKOFF; JOHNSON , 1980, 1999; JOHNSON, 1987), elaboramos vinte pares de exemplos de
frases, bem como uma breve andlise.

Palavras-chave: Metafora conceptual; semantica cognitiva; ensino.

Abstract: After the theory of conceptual metaphor, developed by Lakoff and Johnson (1980) in
Metaphors we live by, the linguistic phenomenon of metaphor is seen with greater complexity than what is
a tradition usually work within the theme of figure of speech. The semantics worked in the teaching of
Portuguese language in elementary school needs to accompany the scientific advances. From the
cognitivist perspective, more expressions can be understood as metaphorical expressions, and therefore
there is an initial difficulty in identifying them. This paper presents a work proposal for the study of
semantics in basic education, through the comparison of syntactically corresponding structures: an
application of metaphor and others terms that can be understood in a literal way. After an explanation of
how conceptual metaphors, using a notion of corporation and image schemas (LAKOFF; JOHNSON,
1980; JOHNSON, 1987), we elaborate twenty pairs of sentence examples as well as a brief analysis.
Keywords: Conceptual metaphor; cognitive semantics; teaching.

Introducéo
Um dos fendmenos linguisticos mais conhecidos pelo senso comum e mais

trabalhados no ensino de Semantica é a metafora. Existe o erro comum de se pensar e

ensinar que a metafora é apenas estruturas do tipo Maria € uma flor. Por exemplo,
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considerando-se que Maria é o elemento X, flor € o elemento Y, e o verbo ser, equativo

“n

por exceléncia, € o simbolo “=”, teriamos “X = Y” para ilustrar “Maria € uma flor”. Trata-
se de uma metafora porque a frase® ndo pode ser entendida de forma literal, pois se
Maria € um ser humano, ela ndo pode ser uma planta. A sua construcdo pode ser
descrita pelo silogismo: se Maria € uma pessoa linda e delicada e flor € uma planta
linda e delicada, logo, Maria é uma flor.

Metaforas que ocorrem nessa estrutura, ou seja, na equacao “X = Y” sdo
rapidamente identificAveis como metaforicas, pois, em uma mesma frase, temos 0s
dois elementos comparados em evidéncia: Maria e flor.

Esse tipo de construcdo metaférica, conhecida também como comparacéo,
representa apenas uma pequena parte das diversas formas de se construir enunciados
metaforicos. E, alids, tradicionalmente entendida nos livros tradicionais de Estilistica
como uma figura de linguagem distinta: a figura da comparagédo, e, por isso, O
fendbmeno da metéafora precisa ser ensinado de forma criteriosa, preocupada em nao
reduzir a metafora apenas a esse tipo de construcdo comparativa. Como veremos, um
olhar mais cientifico sobre o fendbmeno mostra-nos diversas formas de realizacéo.

A origem dos estudos sobre metafora € muito antiga e desde as primeiras
pesquisas até a atualidade, esse fenbmeno vem ganhando maior complexidade
explicativa. Nas ultimas quatro décadas, a metafora — bem como outras figuras de
linguagem — recebeu um novo tratamento pela seméntica cognitiva. Esta nova
perspectiva, assim como todo avanco tedrico sobre a linguagem, deve ser levada aos
cursos de licenciatura em Letras ou Linguistica para que os futuros professores de
lingua portuguesa possam, dentre outras coisas, leva-la também ao ensino basico.
Alguns trabalhos nesse sentido ja estdo sendo feitos pensando-se no ensino basico,
como Gil (2012). Este artigo traz uma proposta de trabalho para o ensino de
Semantica, com o objetivo de auxiliar o aluno do ensino basico a entender até que
ponto um enunciado pode ser considerado metaférico ou ndo. Para isso, na primeira
secao trazemos uma reflexdo sobre a metafora entendida numa perspectiva tradicional

€ numa perspectiva cognitivista. Depois, na segunda secdo, discutiremos que a

3 Estamos adotando o termo frase ao invés de enunciado, por exemplo, porque, para este artigo néo
houve o objetivo de atestar em corpus a realizacdo das frases elaboradas e por esse motivo preferimos
utilizar um termo mais neutro.
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7

metafora € um recurso necessario para a nossa conceptualizacdo de conceitos
principalmente abstratos, descrevemos a possivel dificuldade de se enxergar que
determinado enunciado pode ser metaférico e propomos a constru¢cdo de enunciados
correspondentes sintaticamente. Na terceira e Ultima secdo, para exemplificar nossa
proposta, elaboramos dez exemplos de frases correspondentes, com base nas
metaforas conceituais encontradas em manuais de semantica como Cancado (2012) e
Ferrari (2011).

Nosso trabalho traz alguns enunciados correspondentes e suas analises, para
gue 0 nosso leitor possa ter uma opcao sobre como podemos trabalhar a metafora em
sala de aula, exemplificando como o seu ensino pode ser aprendido pelos alunos de
forma mais ilustrativa e contemporanea com as novas descobertas nos estudos da

significacao.

Metéfora tradicional e cognitiva

Os estudos mais antigos sobre metafora, para a discussédo tedrica de metafora
classica, sdo os de Aristoteles. Em suas obras Arte Retdrica e Arte poética, escritas em
IV a.C., a metafora € um espelho da estética, da arte do “bem falar” ou de tornar a
linguagem nobre. Aristételes também informa que o excesso de metaforas deve ser
visto com cautela, para ndo prejudicar a clareza do texto, pois as vezes a metafora
pode ndo ser bem compreendida pelo ouvinte.

A metéfora classica, portanto, poderia, num primeiro momento, estar preocupada
apenas com a linguagem mais “elaborada”, distanciando-se, portanto, de uma nocao
de metafora com um ponto de vista comum, do dia a dia.

Mas, na Arte Retdrica e Arte poética, Aristoteles (2001) declara que a metéafora é
usada no cotidiano, revelando que “ndo ha ninguém que na conversagao corrente nao
se sirva de metaforas, dos termos proprios e dos vocabulos usuais”. Assim, podemos
constatar que Aristoteles (2001) esta consciente da metafora no dia a dia, mas prefere
destacar a literatura como fonte predominante de metaforas, ressaltando a poesia.

Segundo o filésofo, entende-se metafora como uma transposicdo, ou seja, algo
deslocado de uma realidade literal: “a metéfora € a transposi¢cdo do nome de uma coisa

para outra, transposi¢do do género para a espeécie, ou da espécie para o género, ou de
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uma espécie para outra, por via da analogia.” (ARISTOTELES, 2001, p. 74-75). Esse
recurso durante muito tempo ficou conhecido apenas como figura de linguagem.
Infelizmente, € essa a consideracdo tradicional que temos sobre a metafora: a de
interpretar a metéfora como linguagem estilizada, como ramo da Retorica ou da
Estilistica.

O termo metafora € proveniente do grego metapherein, que significa
“transferéncia” ou “transporte”. Substancialmente, € formado por meta, que quer dizer
‘mudancga” e por pherein, que significa “carregar”. “Assim, metafora seria uma
transferéncia de sentido de uma coisa para outra. Em um enunciado como ‘Julieta € o
sol’, o sentido de ‘sol’ foi transferido para o de ‘Julieta’.” (SARDINHA, 2007, p. 22).
Podemos perceber nesse panorama classico que a metafora seria apenas uma
transferéncia de nomes, ou seja, a metafora parece estar s6 no nome.

Durante a primeira metade do século XX, o interesse pela metafora diminuiu
entre os fildsofos devido ao surgimento da corrente filoséfica ldgico-positivista, que
nasceu na Austria nos anos de 1920 e se tornou o modelo dominante para a ciéncia
durante décadas. Durante algum tempo, os estudos sobre a metéafora se relacionavam
com questbes como verdade, falsidade e objetividade, ou seja, apresentam poucos
avancos porque era considerada apenas como desvio ou manipulagéo da verdade.

Por ser algo tdo caracteristico do ser humano e do uso que fazemos da
linguagem, a metafora tem despertado interesse ao longo de muitos séculos e
atualmente é objeto de estudo para varios campos, como a linguistica, linguistica
aplicada, psicologia, filosofia e lexicografia, entre outros. (SARDINHA, 2007, p. 12).

A obra de Sardinha (2007) faz uma ampla revisao de literatura sobre os estudos

em metafora. Em linhas gerais, o autor esclarece que

As metéaforas funcionam na nossa mente. Embora sejam usadas na
linguagem, por qualguer um, desde cedo, elas séo ditas porque existem
na nossa mente, como meios naturais para estruturar nOSSo
pensamento. [...] As metaforas sdo o instrumento que possuimos para
criar novo conhecimento ou para dar conta de algo novo na ciéncia ou
no cotidiano. (SARDINHA, 2007, p. 14-15)

Dentro dos estudos linguisticos, o estudo da metafora vem ganhando

interessantes e complexas abordagens. Este artigo trabalha com apenas uma delas: a
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metafora conceptual.

Entendemos metafora conceptual a partir dos pressupostos de Lakoff e Johnson
em seu livro Metaphors we live by, de 1980 (traduzido no Brasil por Metaforas da vida
cotidiana), que vai ampliar a nocdo classica de metafora. A metafora conceptual possui
o principio de que a metafora € um recurso da nossa mente para lidar com questdes do
cotidiano. O corpo exerce papel fundamental na construcdo do significado, pois é a
experiéncia humana de base corporal que interpreta a realidade. A nocdo de metafora
conceptual se insere no quadro da Semantica Cognitiva, area esta que se preocupa em
descobrir que relagbes se estabelecem entre forma linguistica, conceito mental e
mundo. No enfoque cognitivista, tudo o que existe é visto pela “lente” da mente.

Os linguistas cognitivistas tomam suas inspiracdes das tradicdes em psicologia e
flosofia que dao énfase a importancia da experiéncia humana e da centralidade do
corpo humano, levando em consideragdo que a experiéncia, a cognicao e a realidade
sdo produzidas a partir de uma Unica unidade: corpo e mente (FERRARI, 2011;
ABREU, 2010).

A Semantica Cognitiva € o estudo da relacdo entre a experiéncia com o mundo,
a corporificacdo da linguagem e o sistema da lingua e, portanto, da forma como o
conhecimento € representado na nossa mente e o significado € construido via
linguagem.

Um dos grandes temas da linguistica cognitiva € a corporificacdo, conceito
tratado em trabalhos como os de Lakoff e Johnson (1999) e Johnson (1987). Esse
tema se refere a premissa de que a estrutura conceptual é corporificada e dessa
interacdo formam-se estruturas conceptuais que quando conceptualizadas via lingua,
geram textos, que sao formas repletas de significados estruturados. A tese da
corporificacdo tem-se demonstrado satisfatéria para explicar a inter-relacdo entre
linguagem, cogni¢do e mundo.

Entender que a nossa linguagem é corporificada € uma forma metodoldgica de
se fazer analises linguisticas, pois podemos empregar as mesmas terminologias para
descrever nossa experiéncia fisica com o mundo. Por exemplo, quando dizemos “Eles
nos cumprimentaram calorosamente”, estamos fazendo metéfora, porque o
cumprimento ndo é feito com fogo, mas a motivagao para usar a palavra “calor” é real:

em uma situacdo de afeicdo (carinho, amor, felicidade), nosso corpo fisico reage, e
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temos o coragdo batendo mais depressa, o que faz com que noSso corpo se esquente.

Andlise de enunciados metafdricos e seus correspondentes ndo metaforicos

As metaforas sdo recursos adquiridos naturalmente, assim como a lingua
materna. Desde a infancia, € costume ouvirmos enunciados metaféricos, porque eles
integram a linguagem primaria, que € proveniente dos pais, avés, dentre outras
pessoas que nos cercam. Assim se aprende a lingua portuguesa, antes mesmo de ir
para escola e para as aulas de portugués, que apenas vao sistematizar um
conhecimento que ja internalizamos.

O fenbmeno da metafora € bastante rico no momento da aprendizagem escolar
de uma lingua, porque, por meio de seu estudo, como nos aponta Sardinha (2007, p.
16):

Entender melhor como conceitualizamos o mundo, as pessoas, 0S
sentimentos, o0s conceitos mais profundos e duradouros da
humanidade; Enxergar criticamente como grupos sociais e ideologias
enquadram o mundo e que tipos de mensagens que querem passar;
Perceber como conceitualizamos o mundo, historicamente (individual e
socialmente); Detectar o estilo de escritores, politicos e outros
profissionais; Dar-nos conta de que tudo isso é feito pela linguagem.

Uma observacdo importante € o cuidado ao analisar um enunciado como
metaforico, pois seguindo as vertentes das figuras de linguagem, obtemos a
metonimia, que é de significacdo bem proxima a da metafora. O que as diferem é que a
metonimia € relacionada a questdo de contiguidade, ou seja, relaciona-se com
entidades que ja estao proximas, por exemplo, quando dizemos “Li Machado de Assis”,
€ expressa a ideia de que estamos lendo um texto relacionado a uma parte (a algo) do
autor, e ndo fazendo uma leitura da pessoa em si. JA& a metafora caracteriza-se
utilizando a ligagédo de similaridade entre dois seres dispares, por exemplo “Julieta € o
sol”, que fazem com que possamos associar ideias de forma abrangente, como “Julieta
€ irradiante” ou “Julieta esta irradiante”, dentre outras opgdes. Porém, esse tipo de
definicdo de metafora também deve ser cuidadoso: “nessa visdo a metafora tem pouca

importancia, pois seria um desvio ou manipulagéo da verdade.” (SARDINHA, 2007, p.
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26). Como podemos comprovar ao longo deste trabalho, a metafora recobre muitos
outros recursos.

E possivel que o aluno, ao deparar-se com uma metafora que nio seja
“‘classica”, do tipo X =Y, ndo consiga identificar, em um primeiro momento, que
determinada frase possua emprego metaforico. Isto acontece porque o uso metaforico,
as vezes, é tao recorrente em nosso dia a dia que ndés ja nos “acostumamos” com a
sua significacdo. Nossa proposta € a de que a metafora pode ser trabalhada por meio
de enunciados sintaticamente correspondentes. Ou seja, para cada metafora em lingua
portuguesa ha uma nocao literal anterior ao uso metaférico, o que resulta em duas
frases: uma metaférica e outra ndo metaférica correspondente sintaticamente a
primeira.

Os enunciados serdo descritos da seguinte forma: em (a), veremos um exemplo
de enunciado metaférico e em (b), reescreveremos a frase (a) substituindo o elemento
mais abstrato por outra expressao mais concreta, para o aluno perceber que existe
uma diferenca entre as duas: um enunciado é metaforico e outro € literal.

Porém, estardo apresentados aqui de uma Unica vez, mas para uma aula em
que se trabalhem essas frases, € preciso apresentar primeiramente as frases a) para
que haja o esfor¢co individual de identificar se ha metafora, que € o nosso principal
objetivo. As frases em b) viriam apenas posteriormente, para 0s alunos terem a
confirmagéo de suas hipoteses.

A partir de enunciados correspondentes, pode-se visualmente mostrar ao aluno
a simetria morfossintatica entre os elementos que estdao formando uma (a) e outra (b),
e, com isso, dependendo do nivel escolar em que o aluno estd, pode-se adequar as
explicacBes linguisticas. E nesse momento que o aluno ganha oportunidades para
enriquecer sua capacidade metalinguistica para os fenbmenos da linguagem.

A analise dos elementos recebeu um tratamento semantico na perspectiva
cognitivista, ou seja, utilizando principalmente a teoria da corporificagdo e esquemas de
imagens. A Semantica Cognitiva entende nosso corpo fisico e nossa experiéncia com o
mundo como fatores primordiais para a construcéo de sentidos:

7

Nossa percepcao da realidade é construida pelo formato do nosso
corpo, pela maneira como ele se movimenta, pelo jeito como nossos
sentidos percebem a realidade a nossa volta, pela forma como
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interagimos com o mundo, seus seres e objetos. [...] E a partir do nosso
corpo que criamos conceitos como frente, tras, esquerda, direita, alto e
baixo. Como somos seres bipedes, temos de nos manter em equilibrio
constante e, como somos seres moveis, podemos deslocar-nos para
onde havia frutos que podiamos coletar ou animais que podiamos
cacar, e modernamente, em direcdo ao nosso trabalho ou a locais de
lazer. (ABREU, 2010, p. 30)

Com base nessa perspectiva cognitivista, pdde-se criar a no¢cdo de esquemas
de imagens utilizando principalmente a teoria da corporificacdo. Esquemas de imagens
sdo elementos entendidos como pertencentes ao nivel mais primitivo da estrutura
cognitiva, subjacente as metaforas, e que fornece uma ligacdo entre a experiéncia

corporal e os dominios cognitivos (JOHNSON, 1987).

A partir desses tipos de interacdo fisica entre nossos corpos e o
ambiente em que vivemos, Lakoff e Johnson propuseram um modelo
chamado de esquemas de imagem. Segundo eles, esses esquemas
sdo padrbes estruturais recorrentes em nossa experiéncia sensorio-
motora que, quase sempre, servem para estruturar conceitos
complexos. (ABREU, 2010, p.30-31)

Em outras palavras, organizamos nosso pensamento tendo como estrutura
conceptual basica os esquemas de imagens que nos permitem conceptualizar

dominios mais abstratos em termos de dominios mais concretos, pois:

[...] devido a nossa experiéncia fisica de ser e de agir no mundo — de
perceber o ambiente a nossa volta, de mover nossos corpos, de
exercitar e de experienciar forcas etc. —, formamos estruturas
conceituais basicas com as quais organizamos 0 h0SSO pensamento
sobre outros dominios mais abstratos. (CANCADO, 2012, p. 135)

Os estudos sobre esquemas de imagens possuem uma metalinguagem propria,
utilizando-se de varios esquemas visuais e figuras. Neste trabalho, entretanto, a
descricdo sera apenas dissertativa. Quanto as metaforas conceptuais, utilizaremos,
guando possivel, a sua notacao especifica: glosas escritas em caixa alta. A nocao de

correspondéncia ndo é semantica; portanto (b) ndo constitui uma parafrase de (a).

Passemos as frases:
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As frases correspondentes sintaticamente

1la) O coracao queima (de amor).

b) A fogueira queima.

No exemplo la), a metafora esta no uso do verbo queimar que, literalmente,
deveria ser usado apenas para elementos passiveis de entrar em combustdo

(queimar). N&o se trata do érgdo coracdo, mas do sentimento.

2a) Que voz ardida.

b) Que pimenta ardida.

Na frase 2a), obtemos a metafora no adjetivo “ardida”, ja que ardida refere-se a
algo que pode estar ardendo e as ondas sonoras emitidas pela voz de alguém nao
pode literalmente arder. Novamente adequamos o que queremos utilizar na fala com
outro conceito, mais concreto. Geralmente, quando uma pessoa fala muito e a voz dela
ndo nos agrada, isso nos causa incobmodo, 0 que nNnOS proporciona estresse
desnecessario, vontade de se livrar da situagdo. O mesmo ocorre quando colocamos,
por exemplo, uma pimenta na boca, pois pode apresentar ardor. O aluno precisa
perceber, entdo, que a voz ndo pode ser ardida como uma pimenta €, sendo, entao,
uma metéfora.

Até o momento, vimos exemplos que lidam basicamente com a questdo da
corporificagdo enquanto sentidos, como o paladar e audicdo. Vejamos outros

exemplos, descritos em termos de metaforas conceptuais:

3a) Sua ideia ndo me desce (é indigesta).

b) Sua salada ndo me desce.

Que pode ser descrito como IDEIAS SAO ALIMENTOS.

4a) Consegue ver o que eu digo?

b) Consegue ver o que eu mostro?
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Que pode ser descrito como COMPREENDER E VER.
Passemos agora a exemplos que trabalham com a noc&o de corporificacdo

utilizando a nocéo espacial, temporal e de movimento no espaco:

5a) Minha casa fica no coracédo da cidade.

b) Minha casa fica no centro da cidade.

Neste exemplo, coracdo estd sendo empregado a algo inanimado (cidade), e
ndo a algo animado (ser vivo). E preciso mostrar para o aluno que cidade é um
conceito que nao possui um érgdo como o coracdo. Coracao € algo que apenas seres
vivos possuem. O nucleo do sintagma preposicionado, que compde o adjunto adverbial
“no coragao da cidade”, péde ser substituido por “centro” em 5b). Dessa forma, a frase

5b possui termos de compreensao literal.

6a) Essa novela é baixa.
b) Essa cadeira € baixa.

Nesse exemplo, temos a frase 6a), com o sentido metaférico e seu
correspondente em 6b). Para que as analises sejam realizadas, € interessante o
professor trabalha-las junto ao conhecimento prévio que o aluno possui. Acreditamos
qgue os alunos dirdo que a frase 6a) descreve uma situagdo em que um falante esta
expressando sua opinido de ndo estar satisfeito com a novela e relata que ela estd uma
baixaria, ou seja, demonstrando cenas baixas, com situacdes em que os limites éticos
e morais sdo desrespeitados, podendo-se dizer que o discurso estd denotando
grosseria, falta de respeito, crueldade, promiscuidade, etc.

Neste momento, é importante analisar se ficou claro ao aluno que novela néo é
um objeto que se pode colocar em uma posi¢cdo baixa, ou mesmo tornar-se algo com
estatura baixa. O professor também deve instigar no aluno a curiosidade em entender o
motivo de a posicao inferior ser eleita para se referir a aspectos negativos e, em contra
partida, a posicado superior se referir a aspectos positivos. Novamente, emprega-se a

nocdo semantica da corporificacdo, em que nos, seres humanos, aprendemos a
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associar a posicao inferior como algo negativo, por exemplo, ao compararmos a
posicdo deitada e a posicdo ereta, o0 homem sempre entendeu, por motivos sentidos
‘na pele” (no corpo, portanto, “corporificagdo”) que para a sua sobrevivéncia era
necessério ficar em pé (ou em cima de arvores e de morros) para poder ver 0 inimigo
com antecedéncia, seguindo seu instinto de sobrevivéncia. Por esse mesmo motivo
possuimos nossos olhos na parte superior de nosso corpo (a cabeca). A posicdo

superior seria concebida, entdo, como privilegiada.

7a) Preciso p6r um ponto final nesse namoro.

b) Preciso pér um ponto final nesse texto.

A frase 7b) auxilia o aluno a entender que néo se pode literalmente colocar um
ponto final em algo que ndo seja um texto. A metafora esta no uso de “um ponto final”
em expressbes abstratas, como 0 namoro, indicando, portanto, o fim do
relacionamento. Existe na compreensédo de 7a) a nocao de tempo de namoro, ou seja,

tempo transcorrido.

8a) Ele foi para o céu (= Ele morreu).

b) Ele foi para o supermercado.

Este exemplo 8a) também trabalha com a nocéo de tempo transcorrido, e pode
ser descrita como VIDA é VIAGEM.

9a) De onde vocé tirou essa ideia?

b) De onde vocé tirou essa bala?

Uma proposta inicial para o aluno perceber que a frase a) é metaforica € utilizar
objetos sdlidos para a demonstracdo do que significa o verbo tirar, como “tirei o giz do
estojo”. A partir disso, os alunos perceberdo que a ideia primordial da acéo de tirar se
envolve com algo concreto, e ndo abstrato, ou seja, ndo € possivel pegar com as maos
uma ideia. Ja bala em 9b) é algo que podemos tirar da embalagem, da gaveta, da

caixa, etc.
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10a) Estou a caminho da felicidade.

b) Estou a caminho da padaria.

A metafora em 10a) acontece ao utilizarmos felicidade como um fenémeno
espacial: um lugar em que se pode atingir fisicamente. Quando falamos de felicidade,
obtemos um sentimento que € abstrato e nédo fisico ou palpavel. Por isso, ndo é
possivel movermos nossos membros do corpo (andar, caminhar) até a felicidade; essa
€ uma das formas que encontramos para conseguirmos transpor na fala que estamos
“cada dia mais felizes”.

Apés a demonstracdo, o docente pode ainda utilizar a frase 10b) para
exemplificar com o recurso da corporificacdo, acarretando algo mais concreto,

distinguindo assim os conceitos distintos presentes nas duas frases.

11a) O trabalho custou muito tempo.

b) O trabalho custou muito dinheiro.

Como se pode observar, ao ser utilizado na frase 11b) “Custou muito dinheiro”,
estamos falando de um objeto concreto, ou seja, alguma coisa foi adquirida mediante
um valor pago em cédulas de dinheiro (concreto, palpavel).

O professor pode questionar aos alunos o que ha de “estranho” na frase 11a).
Espera-se que os educandos consigam fazer a assimilagao citada anteriormente, ou
seja, que consigam transpor a ideia do verbo “custou” exposto em 11b), para o “custou”
de 11a), e observar que o tempo n&o custa “dinheiro” e nem € um objeto que pode ser
comprado ou trocado e muito menos tocavel, por isso, a metafora nesse frase
encontra-se no custar do tempo, ja que isso ndo é possivel.

Pensando nisso, e na frase 1la) analisada, ja se pode ter a ideia de que o
tempo sempre foi algo muito estimado, e trazendo o conceito de “gastar o tempo, como
gastamos dinheiro” a correspondéncia pode ter ocorrido nessa semelhancga, de tornar-
se valioso, sendo tudo que € valioso para ser adquirido é, de certa forma, necessario
algum custo material. Em “Metaphors we live by’ (1980), Lakoff e Johnson chamam
essa metafora conceptual de TIME is MONEY, ou seja, TEMPO é DINHEIRO.
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12a) Dona Maria subiu na vida.

b) Dona Maria subiu no pé de manga.

Para analisar esses frases € interessante que o professor comece instigando
nos alunos onde eles acreditam que se encontra a metafora na frase 12a): Dona
Maria? Subir? Vida?

Ao trabalhar com essa frase, o professor observara a dificuldade dos educandos
na identificagdo do recurso metaférico utilizado nessa constru¢do. Isso acontece pelo
fato de as metaforas serem algo que ndés ja aprendemos desde a infancia, por isso o
professor terd que auxilid-los na identificacdo. Esse € o primeiro passo. Em um
segundo momento de analise, pode-se demonstrar o que significa o verbo subir que é o
foco de nossa frase. Sequenciando a identificacdo, pode-se explicar para o aluno que o
conceito de subir é algo que vem de baixo para cima. Provavelmente, eles
argumentardo que a frase 12a) é literalmente possivel. Porém, o papel do professor
agui sera demonstrar que subir no sentido primario se da no sentido concreto, e a vida
€ algo abstrato, inanimado, e que nesse caso nao € possivel movermos as pernas e
subirmos em cima da vida.

Por sua vez, ainda temos a frase 12b) que pode ser utilizado para fixar de forma
I6gica o que o professor esta querendo passar, ja que a substituicdo do substantivo
abstrato “vida”, pelo substantivo masculino pé de manga, transforma o sentido da
oracao.

Portanto, uma das maneiras que a lingua tem de dizer que alguém alcancou um

status social mais alto € com a metafora “subir na vida”.

13a) Eu venci a discussao.

b) Eu venci a guerra.

Esses verbos designam acdes primariamente exercidas pelo corpo fisico, e por
um ser animado. Pensando nesse conceito de que essas acdes sao exercidas por um
corpo fisico, o verbo vencer, quem vence, vence alguém e nao algo (no sentido

primario de vencer), nesse caso, a oracdo metafdrica diz que alguém venceu a
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discussdo. Discutir vem da acdo de dialogar, ndo € possivel vencer se fossemos
transpor da forma literal uma discusséo, pois se sobressair no dialogo ndo € o mesmo
que entrar em combate fisico com alguém (pelo menos n&do literalmente). E
interessante mostrar para os alunos as frases literais, que n&o correspondem ao
mesmo sentido da frase metaférica, mas que demonstram a circunstancia adequada
em gue estdo sendo empregados esses dois verbos.

A metafora em 13a) € um exemplo classico da metafora conceptual
DISCUSSAO ¢é GUERRA, de Lakoff e Johnson (1980). Outro exemplo nesse sentido:

14a) Eu defendi meu argumento.
b) Eu defendi meu adverséario.

Vejamos mais exemplos:

15a) Meu casamento estd morrendo.

b) Meu cachorro estd morrendo.

Nessas frases, o professor analisara com o aluno o que significa a expressao
morrer. Uma possibilidade de definicdo que poderé ser utilizada € quando o corpo fisico
de um ser animado (vivo) ndo possui mais sinais vitais, ou seja, ndo possui mais vida.
Pode-se ainda usar o ditado popular “para morrer, basta estar vivo” para exemplificar
de uma forma mais simples as defini¢des levantadas.

Apos esse trabalho, o professor com a comparagcdo das frases (15a) e (15b),
poderd esclarecer as diferencas entre elas: em (15a), a frase quer dizer que alguém
possui um relacionamento em que os envolvidos ja ndo possuem mais tanta afinidade,
ou como se pode notar, referindo-se ao verbo utilizado “morrer”’, dizemos que esse
casamento estd morrendo por ndo possuir mais vivacidade. Se utilizamos a palavra
vivacidade, estamos nos referindo que o casamento expressa vitalidade, pensando
nisso, falamos anteriormente que “para morrer, basta estar vivo”. Portanto, a
capacidade de transpor os sentidos concretos para os abstratos € tdo natural, que
automaticamente (inconscientemente) transferimos o sentido de morte corpérea para
algo inanimado, o que faz com que néo se perceba a metafora nessa frase.

Enfim, para deixar ainda mais evidente o que o professor vai analisar, temos
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7

como proposta a frase (15b). Ndo é necessario muito esforco para fazer o aluno
perceber que € uma frase de interpretacdo literal, pois temos um ser animado que

sofrera o processo de passar da vida para a morte.

16a) Estamos caminhando na discusséao.
b) Estamos caminhando na ciclovia.
Cuja metafora pode ser descrita como DISCUSSAO E ESPACO.

17a) Nés construimos uma nova teoria.
b) Nds construimos uma nova casa.
Cuja metafora pode ser descrita como TEORIAS SAO CONSTRUCOES

18a) N&o consigo tirar essa musica da cabeca.
b) Nao consigo tirar essa peruca da cabeca.
Cuja metafora pode ser descrita como MENTE E UM RECIPIENTE

19a) Nés trocamos uma ideia. Posso te dar uma ideia?
b) Nés trocamos uma bala. Posso ter dar uma bala?
Cuja metafora pode ser descrita como IDEIAS SAO OBJETOS

20a) N&o peguei 0 que voce falou.
b) Nao peguei 0 que vocé comprou.
Cuja metafora pode ser descrita como COMPREENDER E PEGAR

Consideracdes Finais

Pudemos observar que nem sempre os elementos em destaque (italico) que
foram substituidos por elementos mais concretos nas frases em b) sdo os maiores
responsaveis pela nocdo metaférica. Porém, ndo foi nosso objetivo neste trabalho
explicar os recursos linguisticos que formavam a nocdo metaférica, mas apenas
‘desmascarar” as frases em a) compreendidas como um todo. De forma breve,

pudemos comprovar que a metafora pode estar ndo apenas nos substantivos (como o
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exemplo 1 ou exemplos mais tradicionais de metaforas do tipo “Maria € uma flor”), mas
também em outros elementos gramaticais como verbos, preposicées e substantivos,
por exemplo.

No Ensino Fundamental I, os estudos sobre lingua portuguesa comegcam a ser
mais aprofundados. Nesse momento, o professor pode aproveitar para instigar nos
alunos a curiosidade com a semantica da lingua e com a sua estrutura, utilizando
formas ludicas para isso, e a metafora contribui para essa ludicidade na investigacao
cientifica. Se entendemos que as linguas sdo complexas e que o0 ensino béasico de
lingua portuguesa deve mostrar essa complexidade, e, ainda, se a metéafora possui
grande variedade de recursos, partimos da hipdtese de que a metafora pode servir de
fendbmeno para se trabalhar a lingua portuguesa.

Como podemos perceber, a metafora muitas vezes é realizada de forma
imperceptivel. Cotidianamente, ao falarmos ou escrevermos usamos metéforas, ou
seja, seu uso nado esta ligado somente a literatura que pede uma linguagem mais
estilizada. Porém, ndo possuimos plena consciéncia disso, devido ao fato de que
através de influéncias, tanto familiar, quanto sociocultural, internalizamos alguns
conceitos que foram interligados e transpostos para formar novas definicbes que
necessitavam ser explicadas de forma mais concreta. Por esse fator, podemos afirmar
gue grande parte da nossa lingua é metaférica e que, com a nossa capacidade
cognitiva, fazemos um uso inconscientemente, e sem 0s recursos metaféricos nossa
lingua poderia ndo obter tanta clareza ou forca quando precisamos nos expressar.

Precisamos ressaltar também a necessidade de se trabalhar frases de forma
contextualizada em sala de aula. Apenas o contexto (linguistico e pragmatico) pode
garantir uma correta interpretacdo das frases, principalmente quando o que se analisa
€ 0 nivel semantico.

Acreditamos que nossa proposta se torna uma ferramenta a mais para o
professor trabalhar em sala de aula com a lingua portuguesa, uma vez que o fenébmeno
da metafora ajuda a explicar questdes de morfologia, sintaxe e semantica. Nossa
proposta de pesquisa também contribui com as discussdes atuais sobre metafora, pois,
ao revisarmos 0s conceitos de metéafora historicamente, trabalhamos com a nocao de
metaforas conceptuais, que vem sendo desenvolvida nas Ultimas décadas pela

linguistica cognitiva.
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O fendmeno do hibridismo na emergéncia dos géneros
discursivos: o didlogo entre a cancado e o anuncio
publicitario/propagandistico na constituicédo dos jingles

The phenomenom of hibridity in the emergence of discourse genres: the dialogue
between the song and the propaganda advertisement in the constitution of the jingles

Diego Abreu?

Resumo: O objetivo desse trabalho é analisar a forma como os géneros cangdo e anuncio
publicitario/propagandistico se inter-relacionam na constituicdo dos jingles, tendo como horizonte tedrico
a acdo social que esse género executa. Assim, entende-se o jingle como um género que emerge de um
processo de hibridismo, instituindo-se no encontro dos dois géneros supracitados. Para dar conta do
objetivo assinalado, alinho-me a perspectiva da Nova Retorica, reafirmando o carater social dos géneros
discursivos como “um meio retérico para mediar interesses particulares” (MILLER, 1984). O arcabouco
tedrico dessa pesquisa fundamenta-se nas reflexdes sobre intergenericidade preconizadas por
Marcuschi (2002) e no posicionamento teorico supracitado de Miller (1984). Além da discusséo teorica,
me debrugo analiticamente sobre o jingle eleitoral Vote no Rei, iluminando os pontos de tangenciamento
entre a cancdo e 0 anuncio publicitario/propagandistico, assim como o papel dessas interfaces na
constituicdo do jingle enquanto género que desempenha uma funcao social especifica. A metodologia
aqui proposta insere-se no viés da pesquisa qualitativa. As andlises sugerem que a escolha de
determinadas constru¢des discursivas articulada a certas estruturas musicais é manipulada nos jingles,
visando a execucao da funcéo social pretendida por seus compositores e intérpretes.

Palavras-chave: Géneros discursivos; Intergenericidade; Jingles.

Abstract: The objective of this work is to analyse the way the genres song and propaganda
advertisement interrelate in the construction of the jingles, taking as a theoretical horizon the social action
achieved by this genre. Therefore, the jingle is understood as a discourse genre which emerges from a
process of hybridity, being instituted in the encounter of the other two discourse genres mentioned above.
In order to achieve the highlighted objective, | align myself to the perspective of the New Rhetoric School,
reassuring the social vein of the discourse genres “as a rhetoric means to mediate private intentions”
(MILLER, 1984). The theoretical framework of this research is grounded on the reflections about
intergenericity (MARCUSCHI, 2002) and in Miller's theoretical stance as quoted above. Besides the
theoretical discussion, | lean towards the analysis of the electoral jingle Vote no Rei, clarifying the
overlapping points between the song and the propaganda advertisement as well as the role of these
interfaces in the constitution of the jingle as a genre that executes a specific social function. The
methodology presented here is biased by the qualitative research approach. The analyses suggest that
the choice for certain discourse constructions in articulation with some musical structures is manipulated
in the jingles, aiming at the achievement of the social function desired by its composers and interpreters.
Keywords: Discourse Genres; Intergenericity; Jingles.

Introducéo

Os estudos de géneros (discursivos/textuais) tém representado, nos ultimos

anos, uma esfinge constante no horizonte de muitos pesquisadores interessados em

1 Mestrando em Estudos da Linguagem pela Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro. E-mail:
diegocurciodeabreu@gmail.com
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compreender a linguagem, em especial, aqueles devotados ao ensino de linguas.
Segundo Rojo (2005), esse interesse esta relacionado com a mengcao aos géneros em
documentos oficiais referentes ao ensino de lingua portuguesa e estrangeira (como 0s
PCNs e a segunda versdo da BNCC, por exemplo). Considerando o interesse
pedagogico despertado pelos géneros no processo de letramento em lingua materna
(ou estrangeira), tem-se buscado erigir construtos tedrico-metodolégicos que permitam
uma maior maleabilidade desse elemento abstrato, facilitando, assim, o seu ensino nas
salas de aula brasileiras. Nesse sentido, o trabalho pedagdgico com os géneros
discursivos tende a estar assentado na forma caracteristica e recorrente de suas
instanciacées. No entanto, h4 de se manter a cautela para ndo transformarmos o
estudo desse tema (ou desse fendbmeno discursivo) em um exercicio de memorizacao
de tipificacdes estéreis. Mas, afinal de contas, se ndo podemos nos pautar apenas em
categorizagcbes para apreender teoricamente um determinado género, como
caracteriza-lo? No presente artigo, buscarei me alinhar aos teoricos da escola da Nova
Retdrica (MILLER, 1984), que olham para os géneros discursivos a partir da acéo
realizada atraves dele, a qual a forma do género se articula como um subsidio fulcral.
Partindo dessa perspectiva, ambiciono oferecer um horizonte de andlise que, se ndo
exaurira as duvidas e nebulosidades que envolvem essa esfinge, ao menos, podera
fornecer um ponto de partida consistente.

Para construir tal analise centrada na inter-relagcdo entre forma e fungéo social
dos géneros discursivos, me apoiarei em uma investigacdo de viés sécio-funcional
acerca dos jingles. A escolha por esse género se ancora em sua natureza ontoldgica:
os jingles tém sua génese histérica num processo de hibridizacéo (intergenericidade)
(MARCUSCHI, 2002) entre dois outros géneros: a cangdo e 0 anuncio
publicitario/propagandistico. Da mesma forma, os jingles se constituem no seio de um
dialogo entre duas materialidades distintas (musical e verbal) (LOURENCO, 2011). O
hibridismo genérico evidencia a vitalidade e a fluidez histérica dos discursos em suas
formas recorrentes, uma vez que tal fenbmeno preconiza que nenhum género
encontra-se perenemente consolidado, tendo sua forma e sua fungcdo como terreno de
sustentacdo as praticas sociais e discursivas que ensejam a existéncia desse género.

Delineado o0 objeto de investigagdo desse artigo, apresento alguns

guestionamentos que norteardo a presente pesquisa: (I) Entendendo que o jingle é
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construido a partir de um dialogo inerente entre dois outros géneros, de que forma essa
relacdo se erige? (II) Como a forma e a funcéo do jingle se inter-relacionam em sua
constituicdo social e discursiva? (lll) Que insumos retoricos esse dialogo pode fornecer
ao individuo que opta por agir socialmente através do jingle?

O presente artigo serd dividido em oito se¢des. ApOs essa primeira se¢cédo de
carater introdutério, trato, num segundo momento, do arcabouco tedrico que alicerca a
perspectiva da Escola da Nova Retoérica. As duas se¢fes subsequentes devotam-se a
oferecer uma contextualizag@o tedrica acerca dos dois géneros cuja hibridizagéo fez
emergir 0 género jingle: a cancdo e o anuncio publicitario / propagandistico,
respectivamente. Ao género jingle, consagro a quinta secdo. A metodologia sera
abordada na secado seis. No momento seguinte, analiso um exemplo de jingle a partir
do aparato tedrico-metodoldgico apresentado. A secdo derradeira sera dedicada as
consideragdes finais e reflexdes acerca da questao abordada nessa pesquisa.

Os géneros discursivos como acao social: a perspectiva da Nova Retérica

Bakhtin é uma referéncia incontornavel quando se deambula pelo terreno dos
géneros. No olhar do autor soviético, existem trés dimensdes constituintes dos géneros
discursivos: o tema (ideologia que ganha forma comunicacional através do discurso), a
forma composicional (elementos estruturais compartilhados pelos textos envolvidos por
um determinado género) e estilo (unido entre a forma composicional e elementos
idiossincraticos relativos a posi¢cao enunciativa do individuo) (ROJO, 2005) Porém, ao
contrario do que um olhar tipolégico ou formal acerca dos géneros possa sugerir,
“todas essas trés dimensdes dos géneros discursivos sdo determinadas pelos
parametros da situagdo de produgéo dos enunciados” (ROJO, 2005, p. 196), ou seja, o
enunciador, seu interlocutor e o contexto sdcio-cultural que os cerca exercem um papel
fundamental na construcdo desse enunciado.

Partindo da heranca bakhtiniana, entre as décadas de 1980 e 1990, a corrente
da Nova Retoérica (fundada nos Estados Unidos) erigiu uma teoria acerca dos géneros,
privilegiando a sua func&o social em detrimento da descricdo de sua forma. Dentre as
diversas correntes tedricas que se debrucaram sobre os géneros, os pensadores
afiliados a Nova Retorica sdo aqueles cujas reflexdes acerca da teoria dos géneros

mais se alinham ao pensamento de Bakhtin. Essa proximidade torna-se evidente na
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atencdo especial devotada por esses tedricos aos aspectos do contexto situacional em
gue os géneros ocorrem e a funcdo desempenhada por estes nesse contexto. Em um
trabalho seminal, Miller(1984) se vale do termo “situagao retdrica”, objetivando, além de
destacar a importancia dos elementos sociais que envolvem a enunciagao, reafirmar a
importancia do propdésito retorico levado a cabo pelo interlocutor ao agir através de um
género. Nesse sentido, Miller (1984, p. 163) afirma a natureza fundamental do género
como “‘um meio retérico para mediar interesses particulares e exigéncia social, (...)
conectando o privado com o publico e o singular com o recorrente.” Dessa forma,
podemos entender que, para a autora, 0 género é a ponte que interliga uma
subjetividade retorica (constituida a partir de uma trajetoria sécio-historica individual) a
uma intersubjetividade discursiva culturalmente compartilhada.

Partindo do olhar da Nova Retdérica, dispomos de insumos tedricos para
compreender um fendbmeno que sustenta a presente investigacao: o hibridismo entre
géneros ou intergenericidade. Apesar de 0s géneros estabelecerem-se culturalmente
em relacdo a sua funcéo retérica, os contextos sociais nos quais tais géneros atuam
sofrem modificacdes, ensejando que a estrutura dos géneros também se reconfigure
para dar conta dos novos processos sociais vigentes. Nesse ponto que reside a
“estabilidade relativa” a qual a definicdo dos géneros candnica de Bakhtin (2003) se
refere. Para Marcuschi (2002), o fenbmeno da intergenericidade ocorre quando a forma
de um determinado género se hibridiza com a fungcéo de outro. Nesse sentido, quando
nos deparamos com uma receita-poema, estamos diante de um texto que possui a
forma candnica de um poema, porém, desempenha a funcéo tradicional de uma receita
culinaria. Ainda segundo Marcuschi (2002), a funcédo é o fundamento determinante de
um género, mesmo nos casos de hibridismos, pois seu propdsito social € o elemento
representativo da acdo que se pretende através do género

Esse processo de polimerizacdo entre forma e fungdo intergenérica encontra-se
na génese do processo de emergéncia de novos géneros (Marcuschi, 2002). Dessa
maneira, poderiamos afirmar que, pautados em novas demandas socio-retoricas
instituidas a partir de modificacbes na constituicdo ou estrutura de uma determinada
esfera comunicativa, novos géneros ascendem. Assim, um género hibrido pode
instituir-se como um género autbnomo, dependendo do nivel de aceitacdo desse novo

artefato cultural no seu meio de circulagdo. Apesar desse fenébmeno parecer um desvio,
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Rajagopalan (2001, p. 189) afirma que, “para além do mundo idealizado por alguns
tedricos, os géneros hibridos sdo mais uma regra do que uma excegao.”
Prosseguiremos adiante na caracterizacdo dos aspectos centrais que
fundamentam a agéo social executada através do jingle. Nesse sentido, tratando-se de
um género que emerge de um processo de hibridizagdo entre dois outros géneros
(cancdo e anudncio publicitario/propagandistico), torna-se imperativo que tateemos
estes géneros fundacionais que emprestaram seus alicerces constitutivos para a

ascenséo do jingle. Comecemos pela forma.

O género cancao

No universo tedrico dos géneros discursivos, a cancao (popular), antes de ser
uma forma musical, pode ser caracterizada como um género, uma vez que realiza
acOes sociais desde a promocdo do entretenimento cotidiano a construcdo de
diferentes possibilidades subjetivas de prazer estético. O suporte mais comum ao
género é a voz (canto) em sua harmonizacdo com diferentes instrumentos musicais,
apesar de nenhum desses dois elementos serem imprescindiveis. Segundo Manzoni e
Rosa (2010, p. 2), imbricada a existéncia de uma cangao “é necessaria a composi¢cao
de uma melodia (...) e a composi¢cao de uma letra, seja ela advinda de um texto poético
ja existente ou de um texto criado juntamente com a melodia.” Em seu texto, acima
mencionado, as autoras fazem um inventario detalhado das principais caracteristicas
do género cancao, partindo de suas diferentes materialidades.

No bojo da cancado, convergem duas instanciacfes distintas, denominadas por
Costa (2003) de materialidade verbal (envolvendo aquilo que convencionou-se
denominar de letra da musica) e materialidade musical (melodia, timbre e ritmo). Essa
bifurcacdo constitucional inerente a este género, além de por si representar um
componente hibrido, ainda germina um segundo hibridismo. Para que ambas as
materialidades dialoguem, torna-se imperativa a existéncia de duas dimensdes de
representacdo: a entoacdo (performance) - permitindo ao compositor ou intérprete
agregar os elementos estético-musicais ao texto - e a escritura, cuja existéncia
relaciona-se com o0 processo de composicdo e conservagdo do texto musicalizado.

Esse carater ambivalente da cancéo facilita a sua cooptacdo perante a poesia. Nao
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raramente, documentos de viés norteador a construcdo de curriculos reportam-se a
cancao como um género analogo a poesia ou, em certos momentos, como um braco
complementar deste. No que tange a esta questdo, Costa (2003, p. 29) ressalta que “o
mero fato de ambas, cancéo e poesia, se utilizarem da materialidade grafica em um
determinado momento de sua produgcdo ou circulacdo n&o justifica que as
consideremos meras variantes do mesmo género.”

O duplo hibridismo da cancéo soa uma sirene de alerta, sinalizando para nés a
precariedade dos construtos tedricos que, partindo de critérios rigidos e
dicotomizantes, almejam dar conta da complexidade empirica dos géneros discursivos.
Tendo essa reflexdo em mente, tecamos algumas linhas sobre o outro género a partir

do qual o jingle emerge de forma hibrida: o anancio publicitario/propagandistico.

O género anuncio publicitario/propagandistico

A atividade publicitaria, nos moldes que nos séo familiares, surgiu no final do
século XIX, originando-se a partir do desenvolvimento dos meios fisicos de
comunicacdo e incremento da producdo industrial em consequéncia dos avangos
tecnolégicos. Com ao aumento da produgédo industrial, gerou-se a necessidade de uma
massa consumidora maior e mais ativa para o escoamento desse excedente de valor.
Na esteira dessa demanda econdmica, 0 discurso publicitario caracteriza-se pela
ampliacdo do horizonte representativo dos produtos evocados, direcionando o olhar do
consumidor para os elementos simbolicos de felicidade, sucesso e bem-estar, que sao
habilmente agregados a mercadoria em detrimento do valor funcional e material. Como
coloca Carvalho (1998, p. 12), a posse dos produtos apresentados pelo discurso
publicitario “passa a ser sindbnimo de alcancar a felicidade: os artefatos e produtos
proporcionam a salvagcdo do homem, representam bem-estar e éxito.” Portanto, é
coerente caracterizar a atividade publicitdria como uma representacdo discursiva de
constante ressignificacdo de artefatos e servicos que, ao satura-los de valores e
crencas (positivas ou negativas), gera insumos simbolicos para (re-) construcdo
identitaria daqueles que interagem com esse género.

A atividade publicitaria/propagandistica age socialmente no mundo e o faz

através de géneros discursivos. Dentre estes, o mais candente é o anuncio. Esse
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género, herdeiro da Segunda Revolugdo Industrial, difundiu-se largamente,
primeiramente, através do texto escrito, apresentado em diversos suportes. Para dar
conta da acédo social pretendida, o0 anuncio emergiu com base em uma estrutura
relativamente estavel (BAKHTIN, 2003), cujos elementos centrais podem ser
observados de forma recorrente em diferentes configuragdes: o titulo (elemento de
seducao inicial do leitor), o texto (conteido do anuncio) e o slogan (resumo conciso e
de facil apropriacéo pelo leitor) (STUTZ; BIAZI; CRISTOVAO, 2009).

Naturalmente, dependendo do suporte de veiculacdo do anudncio, as fronteiras
estruturais do género podem se tornar mais opacas ao ponto de desaparecerem.
Nesse sentido, cada suporte contribui por meio das formas que lhes sdo peculiares
para levar a cabo a acdo pretendida. Nos meios radiofénicos, elementos sonoros e
musicais relacionam-se com texto; nos meios cinematograficos e televisivos, além da
musica, elementos imagéticos ou referentes a sequencialidade das cenas
apresentadas integram o todo do andncio; enquanto em suportes como revistas e
jornais, o estilo de paginacao, o layout e elementos ilustrativos sdo agregados ao todo
discursivo.

Apesar da natureza analoga, alguns autores tracam uma linha distintiva entre o
anuncio de publicidade e o andncio de propaganda. Para Silva (2015, pp. 53-54), a
diferenca entre ambos “é que o ultimo (propaganda) nao possui finalidade comercial.
Sua finalidade é, essencialmente, promover uma ideia, convencendo as pessoas a
concordarem ou discordarem de algo”. Dessa feita, o anuncio propagandistico possui
um propésito vinculado fundamentalmente a um processo de persuasao politico-
ideoldgica, prestigiando determinadas ideias ou olhares em detrimento de outros. Nas
palavras de Silva (2015, p. 56), “o que distingue um do outro (publicidade /
propaganda) é o seu propdésito em que o primeiro tem a finalidade comercial, e o
segundo, tem como finalidade promover uma ideia”. Apesar do argumento levantado
pela autora, o presente artigo ndo reconhece essa separacao.

Primeiramente, mesmo ndo sendo o0 seu objetivo central, € inegavel que o
anuncio publicitario, ndo apenas lanca mao de modos de pensar e agir, COmo 0S
promove para o0 seu publico, incorporando-os ao objeto anunciado, seja com o intuito
de criar tendéncias ou de construir necessidades e ambicdes. Dessa forma, por mais

gue o objetivo final da atividade publicitaria seja estimular a venda de um produto, a
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promocédo de ideias e valores € uma etapa inerente a essa atividade comercial. Nao é
raro que nos deparemos com anuncios publicitarios nos quais o produto, em sua
realidade empirica, € abordado de forma periférica, uma vez que a promocdo de
determinada visdo de mundo esta, invariavelmente, vinculada a um produto que
possua as qualidades da mercadoria anunciada. Por outro lado, a promogé&o de ideias
no anuncio de propaganda ndo esta apenas comprometida, de forma inocente e
desinteressada, com a pulverizacédo e divulgacdo de determinados pensamentos. Um
anuncio propagandistico almeja seduzir e conquistar sua audiéncia, assim como o
anuncio publicitario, em busca de um determinado interesse, mesmo gue este nao seja
pecuniario. Quando determinado individuo ou grupo social propagandeia uma dada
ideia, essa propaganda € motivada pela possibilidade de obtencdo de lucros ou
vantagens na esfera politica - vantagens tais que, a propésito, podem ser muito mais
valiosas e cobicadas do que o capital financeiro.

Averiguada a genealogia do jingle, na préxima secdo, me debruco mais

consistentemente sobre sua constituicdo enquanto género discursivo.

O género Jingle

Buscar tracar uma definicdo satisfatéria para o género jingle se mostra uma
empreitada escorregadia. Podemos dizer, inicialmente, que esse género possui sua
génese no hibridismo entre a can¢éo e o anuncio de publicidade/propaganda. Daquela,
o jingle herda sua materialidade musical em inerente didlogo com a materialidade
verbal; enquanto, com o segundo, os jingles compartilham o propdsito ontolégico-
social. Nesse sentido, poderiamos definir os jingles como cancfes que levam a cabo
acOes sociais usualmente concretizadas por anuncios ou, olhando por outra
perspectiva, anuncios que possuem a forma estética caracteristica da cancéo.

Mesmo antes do batismo te6rico do género, os jingles ja haviam se popularizado
no cenario politico brasileiro. Lourenco (2011) cita o exemplo da toada Paulista de
Macaé, composta em homenagem ao presidente Washington Luis em 1927. Em seu
formato atual, o jingle surgiu nos Estados Unidos durante a década de 1930.
Relativamente na mesma época, 0 género angariou suas primeiras manifestacdes em

terras brasileiras com a campanha de Vargas a presidéncia em 1930 e com a
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veiculacdo via radio da publicidade da multinacional Palmolive-Colgate em 1935
(CAMPOS, 2008).

As definices consagradas ao jingle pela literatura da area, apesar de, em certos
casos, nao salientarem o carater hibrido desse género, corroboram a visdo defendida
nesse artigo. Segundo Siegel (1992), o jingle se configura como “uma pequena pecga
musical cuja fungao é de facilitar e estimular a retengdo da mensagem pelo ouvinte.”
Da mesma forma, o Dicionario de Géneros Textuais reafirma o jingle como “uma
mensagem publicitaria musical que consiste em estribilho simples e de curta duragao”
(COSTA, 2012, p. 137). Portanto, para dar conta do seu propdsito social, o jingle
escora-se em elementos verbo-musicais que o tornem acessiveis e memorizaveis
pelos seus receptores, caracterizando-se por letras simples e recorrentes, além de uma
melodia geralmente alegre e facilmente assimilavel.

No que tange a materialidade verbal dos jingles, Santos e Heinig (2012)
realizaram um trabalho de mapeamento estatistico dos elementos textuais de maior
ocorréncia nesse género. Segundo as autoras (2012), cinco elementos possuem
presenca destacada, sendo eles: o uso de verbos no imperativo, a presenca do verbo
Vir, a utilizacdo de itens lexicais tipicos da informalidade, a adjetivacdo e o emprego da
gradacéo diminutiva/aumentativa nas palavras. Ainda acerca da materialidade musical,
alguns trabalhos analisaram a presenca recorrente de determinados estilos musicais
nos jingles. De acordo com Lourenco (2011, p. 7), nos primérdios da utilizacdo da
cancao para fins de divulgagédo politica, “O ritmo escolhido pelos compositores para
estas parodias e cangonetas eram sempre 0s mais populares da época”. Dentre esses
estilos musicais de alta circulagdo, o autor destaca a recorréncia do emprego politico
marchas, hinos e sambas, além de um estilo denominado mistura, que apresenta
caracteristicas de varios ritmos. Na historia publicitaria/propagandistica recente, a
tradicdo de ancorar-se em formatos musicais populares permanece presente. Segundo
Francisco (2006), nas eleicbes presidenciais de 2002, estilos como o pagode, o
sertanejo, o samba e o forré foram privilegiados pelos compositores de jingles. Ja na
eleicdo presidencial seguinte, o estilo musical predominante observado por Lourenco
(2009) foi o Pop-Gospel.

Neste artigo, investigaremos os jingles compostos e veiculados em um contexto

eleitoral. Acerca desse tipo especifico de composicdo, Francisco (2006) o caracteriza
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em trés vertentes tipoldgicas: os jingles compostos com letras e estrutura musical
autoral, as parddias de mausicas consagradas e as cancdes de publicidade de
determinados aspectos politicos, porém, ndo diretamente vinculadas a algum
candidato.

Outro aspecto caracteristico dos jingles eleitorais € a recorrente auséncia de
posicionamento incisivo e contundente acerca da situacdo politica na qual o jingle
busca exercer influéncia. De forma geral, segundo Lourenco (2009), os jingles em
campanhas eleitorais tendem a tocar de maneira muito sutil os aspectos partidarios,
ideolégicos ou de posicionamento (oposi¢cdo / situacdo) inerentes ao jogo politico.
Nesse sentido, jingles de candidatos de oposi¢cao prezam por motes como a mudanca,
a renovacao, além de constru¢cbes metaféricas como um novo dia ou a esperanga no
futuro. Por outro lado, os candidatos que visam a manutencdo politica apostam em
construtos simbdlicos como a continuacdo da caminhada ou o medo do retrocesso.
Ademais, os partidos politicos e suas convencdes ideoldgicas tendem a ser escondidos
nos jingles, dando lugar a um discurso personalista com vistas a seduzir o eleitor
através do adornamento simbalico e caudilhesco da imagem de um certo candidato.

Apés a contextualizacdo soécio-funcional dos jingles, podemos nos debrucar
sobre o ferramental de analise no qual essa pesquisa se apoia. A secao seguinte sera

devotada aos expedientes metodolégicos que guiam essa investigacao.

Metodologia

A presente pesquisa contara em seu corpus de andlise com um texto litero-
musical pertencente ao género jingle. A escolha deste exemplar deveu-se a riqueza de
momentos contundentes de tangenciamento entre forma (can¢éo) e a funcéo (anuncio
propagandistico). A andlise aqui desenvolvida ancorar-se-4& em uma abordagem
qualitativa, permitindo que o texto observado ofereca uma visdo panoramica do género
em diferentes instanciacdes. Naturalmente, o objetivo desse artigo ndo € erigir
taxonomias rigidas e aprisionadoras para os jingles, mas sim, entendendo os géneros
como uma forma de agao social, construir entendimentos acerca da relagéo entre os

elementos que os constituem e a funcéo social levada a cabo pelo género.
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Nesse sentido, a presente andlise se desenvolvera em trés passos: 1)
entendimento do contexto socio-historico e politico no qual o jingle em questdo esta
envolvido; 2) com amparo do ferramental tedrico previamente apresentado, analise do
jingle Vote no Rei; 3) munido dos entendimentos erigidos no passo (2), articulo os
elementos formais salientes nos jingles com a funcdo sécio-retérica almejada.
Alicercada a base metodoldgica da presente pesquisa, podemos prosseguir para a

analise do jingle em questao.

Andlise do jingle Vote no Rei - Frente Parlamentarismo-Monarquia (1993)

Com base em uma emenda popular apresentada pelo Deputado Antdnio
Henrigue da Cunha Bueno, a populacéo brasileira foi as urnas em 21 de abril de 1993
para decidir que sistema (presidencialismo ou parlamentarismo) ou forma de governo
(Republica ou Monarquia) seria implementado no pais. Em uma campanha marcada
por debates pouco elucidativos (e, as vezes, deliberadamente enganosos) e troca de
ofensas e acusacgdes entre intelectuais e personalidades midiaticas, os defensores da
monarquia parlamentarista buscavam desconstruir a aura de elitismo e falta de
simpatia aos interesses das classes sociais menos abastadas. Um dos argumentos
centrais nesse afé retdrico era apresentar o Regime Monarquico no Brasil (em especial,
0 Império de Pedro II) como um periodo de tranquilidade, desenvolvimento e,
mormente, altos niveis de civismo e moralidade na administracdo publica. O jingle que

observamos abaixo esta engendrado na construcdo e sustentacao desse discurso:

Fique atento que chegou o dia Por isso vem brasileiro, entrar na real
De coroar a democracia Pro nosso Brasil sair dessa, afinal
Com modernidade, a melhor tradicdo A luz de uma ideia, mudar um pais
E sua vontade dizer sim ou n&o Justica e paz dentro da lei
O plebiscito, palavra dificil Vote no rei!
Torna mais facil encontrar a verdade Vem brasileiro, entrar na real
Nosso passado é o pai do futuro Pro nosso Brasil sair dessa, afinal
Quem foi rei nunca perde a majestade A luz de uma ideia, mudar um pais
(Quem foi rei nunca perde a majestade) Justica e paz dentro da lei

Vote no rei!
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A principio, poderiamos afirmar que o jingle se constitui a partir de uma amalgama
de influéncias musicais distintas. Por um lado, a introducéo da cancao faz referéncias ao
estilo sertanejo, muito popular no pais no periodo de composicao do jingle. Além de
conter ornamentos melddicos caracteristicos da musica caipira, o timbre do violdo
acompanhado por uma viola e a impostacédo da voz da intérprete flertam com este estilo.
No entanto, o ambiente musical sertanejo engendrado no jingle possui uma roupagem
diferente da tradicional. O arranjo da cancdo € composto por instrumentos como bateria,
contrabaixo, percussdo e teclado que ndo se encaixam em uma apresentacdo mais
“ortodoxa” da musica sertaneja brasileira. Outra referéncia observavel na peca é o estilo
pop-gospel, cuja caracteristica patente no jingle € o crescente melddico-harménico. Nesse
sentido, o jingle inicia-se com a intérprete desferindo notas em uma altura média
enquanto os instrumentos constroem um terreno harmoénico de suavidade para a voz.
Porém, no decorrer da cancao, outros instrumentos séo integrados aos primeiros. Por fim,
na mesma medida que a cantora atinge notas mais agudas, estes ganham intensidade e
brilho, interagindo em direcdo a um final apotedtico.

Naturalmente, as escolhas composicionais observadas no jingle Vote no Rei néo
foram mera fatalidade ou obra do acaso. A opg¢éo por embalar um estilo popular em um
arranjo mais sofisticado ressoa harmonicamente com a proposta central da propaganda
monarquica-parlamentarista de aliar com modernidade, a melhor tradicdo, ou seja,
revestir de trajes contemporaneos uma forma de governo tradicional. Da mesma forma, o
andamento largo? escolhido pelo compositor ndo apenas cria um ambiente estético
sereno, como permite associar a cangdo um texto mais extenso ao mesmo tempo em que
a atencdao do interlocutor é voltada para o discurso verbal.

Outro ponto central no papel desempenhado pela materialidade musical (em
didlogo com o texto verbal) no jingle é sua funcdo na construcdo de uma narrativa® que
guie o ouvinte em direcdo ao argumento fundamental do jingle: a necessidade de votar no
Rei. Nesse sentido, poderiamos dividir o jingle em questdo em quatro momentos distintos:

serenidade, tensao, resolucédo e consagracao. Nos primeiros onze compassos, impera no

2 Varia entre aproximadamente 45-50 bpms.

3 Emprego o termo em questdo ndo como uma categoria textual tipoldgica, mas, em alinhamento com a
visdo defendida por Linde (1993), como uma configuracao discursiva — ou um modelo de inteligibilidade que
se materializa discursivamente - inerentemente intersubjetiva que enseja a construcdo de relacbes de
causalidade e (con-)sequencialidade entre distintos eventos e contingencialidades que, ndo alinhavados por
essa embocadura discursiva, careceriam de tal interrelacionalidade.
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jingle uma atmosfera afetiva de serenidade: além do andamento lento, os ataques séo
débeis, a melodia é consonante e suave, 0s contrastes Sdo raros e 0S acentos estao
concentrados nas notas mais estaveis. Os quatro compassos seguintes representam um
momento de tensdo no jingle: mesmo ainda com o andamento largo, a linha melddica e
harmdnica abre espaco para dissonancias, os ataques tornam-se mais fortes, 0s
instrumentos de base preenchem mais o espectro sonoro* (ocasionando o aumento do
volume) e as notas da linha melddica vocal tornam-se mais agudas. Em seguida, a tenséo
encontra no décimo sexto compasso uma resolucdo apotedtica exatamente no momento
em que o mote central da campanha monarquica-parlamentarista € entoado (Vote no
Rei). Musicalmente, essa resolucdo pode ser representada pela passagem de uma linha
melddica onde se destacam notas de tenséo para uma frase melédica consonante que se
resolve na nota principal da tonalidade®, em didlogo com uma harmonia que também se
resolve nesse momento. Finalmente, um compasso apdés a resolugdo, ocorre uma
modulacao de tonalidade em que os dois trechos (tensé&o e resolucédo) séo repetidos,
porém, com a harmonia e a melodia da cancdo sendo moduladas para uma tonalidade
mais aguda®. Além do aumento na altura das notas, outras mudangas ocorrem nesse
trecho derradeiro, ambicionado criar uma atmosfera de Grand Finale: o volume dos
instrumentos se eleva, o timbre dos mesmos torna-se mais agressivo, 0 ritmo do
contrabaixo, da bateria e da percussao se alteram, preenchendo mais consistentemente o
espectro sonoro e, por fim, a voz da intérprete tem seu volume aumentado e colorido com
um timbre mais marcante, tendo ainda ao seu lado a companhia de um coral para o
instante da resolucdo derradeira: Vote no Rei!

No que tange a materialidade verbal, inicialmente, nos debrucaremos sobre o titulo
do jingle. No termo Vote no Rei, 0 compositor se valeu de um recurso metonimico para
tornar personificada uma escolha abstrata, podendo essa estratégia facilitar o processo
de compreensdo da maioria da populacdo acerca da natureza da escolha a ser
concretizada pelo plebiscito. Ainda acerca do titulo do jingle, esse é composto por uma
oracao cuja posicao tematica é ocupada por um verbo no modo imperativo, enfatizando a

importancia da acao a ser performatizada pelo eleitor.

4 Conjunto de todas as ondas que compdem os sons audiveis e ndo audiveis pelo ser humano.
5 Nota em cujo campo harmdnico a cangéo é construida.
6 Alta na escala musical diaténica.
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No jingle em questdo, buscou-se construir uma micronarrativa’ em que a proposta
do voto na Monarquia-Parlamentarista se apresentasse como a op¢ao mais sensata. Ao
longo do texto litero-musical, além da linha retorica principal, diversas deixas metaféricas
sdo construidas, relacionando o processo decisivo do eleitor brasileiro ao universo
monarquico: coroar a democracia; entrar na real; com modernidade, a melhor tradigéo.
Essas metaforas instanciam o uso de um recurso estético empregado com uma
funcionalidade retorica, pois, ao cunhar sugestdes metaféricas acerca de um universo
semantico especifico, o texto litero-musical busca ser, além de argumentativamente
contundente, mais esteticamente elaborado, almejando inspirar mais interesse entre 0s
eleitores.

Ainda fiéis a divisdo estrutural narrativizada proposta anteriormente, no primeiro
momento (serenidade), observamos o intento da voz que entoa o jingle em construir o
contexto socio-politico do Plebiscito. Nos primeiros quatro versos do jingle, a
contextualizacdo do ato do voto é apresentada: Fique atento que chegou o dia / de coroar
a democracia / com modernidade, a melhor tradi¢cdo / € sua vontade dizer sim ou néo.

O primeiro verso inicia-se com um verbo no imperativo em posicdo tematica,
exercendo a funcdo de um aconselhamento, um pedido de precaucdo perante uma
situacéo importante. Podemos observar ainda uma apreciagao positiva acerca do evento
(plebiscito) que, no texto do jingle, € metaforizado pela chegada do dia do pleito (chegou o
dia), construindo a ideia de uma ocasido esperada pela populagdo brasileira como uma
oportunidade de mudanca real na sociedade. No segundo verso, o plebiscito € novamente
apreciado, dessa vez, essa apreciacdo é graduada pelo uso do verbo coroar que, ao
mesmo tempo que relaciona o voto com um elemento monarca (coroa), gradua o ato de
votar no plebiscito como a chance de consagracéo (coroamento) da democracia no Brasil.
No verso seguinte, essa apreciacao é reforcada pela ligacdo de outro termo relacionado
ao universo monarca (tradicdo) a dois elementos de alta gradag&o positiva (melhor e com
modernidade). Além do eleitor poder coroar a democracia, esse coroamento se dara de
forma moderna e dispondo da melhor representacéo tradicional possivel.

Nesse mesmo verso, ainda podemos observar a primeira instanciacdo de um
recurso retérico recorrente no jingle: a relagdo harmoniosa entre o futuro e o passado.

Dessa forma, a tradicdo (elemento que nos remete ao passado) € apresentada como

7 Linde (1993).
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companheira da modernidade (neste contexto, representando um movimento de
vanguarda). Assim, notamos que o jingle imbui-se em apreciar positivamente elementos
de retaguarda historica, buscando, ao aliar o futuro ao passado e o progresso a tradicéo,
fazer com que os eleitores infiram que a forma de governo mais promissora é aquela que
se apresenta como a mais tradicional. No quarto verso, ha uma alusdo a possibilidade
real de escolha do eleitor no plebiscito em questdo. Tal assercéao justifica-se pelas criticas
recebidas pelos partidarios da Monarquia acerca da natureza autoritaria do regime Real.
Portanto, a campanha dos monarcas buscou angariar elementos simbdlicos relativos a
democracia para junto da imagem da forma de governo advogada.

Nos quatro versos seguintes, segue a contextualizacdo sécio-politica do plebiscito
de 1993. No quinto e sexto versos, ha uma apreciacao paradoxal acerca da discussao
gerada em torno da palavra plebiscito: O plebiscito, palavra dificil / torna mais facil
encontrar a verdade. Apesar da palavra plebiscito ndo ser muito comum no vocabulario
leigo da maioria da populacdo brasileira (podendo, assim, ser manipulado de diferentes
formas), ele possibilita que a sociedade encontre um elemento de alta gradacédo e
apreciacdo positiva: a verdade. Nos dois versos seguintes, a voz entoadora do jingle
apresenta a verdade mencionada no verso anterior: nosso passado é o pai do futuro. Da
mesma forma, o texto sugere um julgamento negativo agueles que nado se alinham com
as proposicdes monarquistas, pois, se a forma de governo do Rei € chancelada com o
estatuto de verdade, qualquer outra possibilidade de organizacdo governamental apenas
pode representar a mentira (numa perspectiva maniqueista) - elemento que, ao contrario
da verdade, goza de pouca estima em sociedades de raizes éticas platbnico-cristds. O
altimo elemento a ser destacado nesse trecho é a presenca de um dito popular em meio
ao texto litero-musical: quem foi rei nunca perde a majestade. Além de corroborar o
argumento que vem sendo construido desde o inicio do jingle, essa expressao
desempenha uma fungdo mnemonica ao relacionar com o jingle um ditado presente no
repertdério da maioria da populacéo brasileira.

No segundo momento da narrativa erigida no jingle (tensdo), os brasileiros sao
urgidos a promover uma mudanca real no pais: Por isso vem brasileiro, entrar na real /
pro nosso pais sair dessa, afinal / a luz de uma ideia, mudar o pais / justica e paz dentro
da lei / Vote no Rei. O primeiro verso desse excerto inicia-se com 0 emprego em posi¢cao

tematica de um marcador conectivo de natureza consequencial (Por isso). Esse elemento
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desempenha a funcéo de relacionar a importancia do evento contextualizado nos versos
anteriores com o chamado efetuado pelo jingle, convocando os eleitores a uma alianca
com a causa monarquico-parlamentarista. Um uso duplamente metaforico da expresséao
entrar na real é feito no mesmo verso. Por um lado, essa expressao representa um dito
popular que preconiza que algum individuo se alinhe a realidade, deixando um universo
de devaneio. Por outro lado, entrar na real tangencia simbolicamente o universo
semantico da realeza, materializado politicamente pela proposta monarquista. Um outro
ponto salutar nesse excerto é a contraposi¢ao construida entre dois momentos: pro nosso
pais sair dessa, afinal / a luz de uma ideia, mudar o pais. Nesse sentido, o primeiro
espaco € apreciado negativamente como o lugar de onde se busca desertar enquanto o
segundo goza de apreciacao positiva: o local para onde se quer que o pais se direcione.
Essa mudanca, no texto do jingle, ocorrera a luz de uma ideia que, assim como a propria
mudanca, também é agraciada. Tal ideia representa a proposta da Monarquia-
Parlamentarista, que levara o pais para essa mudanca utépica a qual o jingle se refere. O
verso seguinte (justica e paz dentro da lei), ab mesmo tempo que aprecia 0S versos
anteriores através da articulacdo de elementos de carga semantica positiva como a
justica, a paz e a lei, atribui ao verso posterior um carater de preconizador desses valores.
Assim, na narrativa construida no jingle, votar no rei simboliza votar na justica, na paz e
na lei. Todo esse jogo retorico refinado satura o fim apotedtico do texto litero-musical em
gue a intérprete do jingle vocaliza um agudo e poderoso Vote no Rei, ndo apenas como
resolucdo dos acordes e linhas melddicas dissonantes ao longo do segundo trecho do
jingle, como também representando um passaporte de transicdo para um futuro justo,
pacifico e democratico.

O guarto momento da narrativa construida no jingle é a consagracao da resolucéo
apresentada anteriormente. Nesse sentido, a ideia da solugdo monarquica € mais uma
vez glorificada, porém, com auxilio de um arranjo musical mais consistente e energético,
como se simbolizasse um grito de liberdade do pais perante uma oportunidade de
mudanca representada pelo voto no Rei. No que tange ao dialogo entre as materialidades
(musical e verbal) e entre a forma cancdo e a funcdo propagandistica construidas no
jingle, podemos tracar um fio de Ariadne interpretativo entre a linha retorico-argumentativa
discursivamente engendrada no texto e a estruturacdo harmoénica do refrdo do jingle

(repetido duas vezes em tonalidades distintas). Como ja mencionado anteriormente, esse
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trecho musical se caracteriza por uma sequéncia de acordes e melodias tensas e
dissonantes que se resolve no auge da peca com a entonacdo emocionada do mote
central da cancéo: Vote no Rei. Como na narrativa verbal (Que apresenta uma situacao
problematica, cuja resolucdo reside na escolha da forma de governo monarquica), no
arranjo musical, as dissonancias representam o conflito vivido no pais, cuja resolucao se
da na apresentacdo de um acorde tonal® no momento de invocacdo da opcéo pelo Rei.
Em outras palavras, o fato da musica resolver-se harmonicamente no mote central do
jingle concede a essa ideia um estatuto de solucdo para os problemas apresentados,
sendo, portanto, apreciada positivamente. Nesse ponto, notamos uma convergéncia
semantica muito bem delineada entre a forma e a funcdo desempenhada pelo jingle: tanto
na musica quanto no texto verbal, constréi-se uma narrativa com um momento de
serenidade, um ponto de tenséo e resolucdo apotedtica no momento em que a escolha
pela Monarquia-Parlamentarista € apresentada; escolha essa consagrada por elementos

musicais especificos hos compassos /versos seguintes.

Consideracgdes Finais

Buscando erigir apontamentos finais coerentes com a proposta dessa investigacao,
retornarei as perguntas norteadoras desse artigo apresentadas na secdo introdutéria.
Considerando que a acéo social, em geral, pretendida a partir da producao e veiculagéo
de um jingle é a promocdo sedutora (ou, eventualmente, destrutiva) de uma ideia ou
produto, a analise apresentada nas paginas anteriores evidencia um afinamento entre os
recursos retoricos de ambas as materialidades (musical e verbal) e a forma estética que
0s jingles assumem, convergindo para construcdo e veiculacdo sedutora de um certo
ideério politico.

No que tange a segunda pergunta, que debrugou-se sobre a relacdo entre a forma
de cancéo e a raiz teleolégica de anuncio propagandistico presentes no jingle, podemos
afirmar, a luz dos dados observados, que a funcéo exercida pelo género constroi o elo
entre os elementos musicais e verbais nos jingles, determinando, de certa maneira, a
forma em que o jingle se constitui. No exemplo do jingle Vote no Rei, evidencia-se o

interesse dos compositores e intérpretes do jingle em construir uma narrativa que

8 Acorde em cujo campo harménico a cancgéo é construida.
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contextualize o momento politico vivido no pais em 1993 (ano do plebiscito), oferecendo
elementos retdricos que construam uma sensacao de tensao que sera resolvida musical e
verbalmente na entoacdo do mote Vote no Rei. Dessa forma, como mostrado ao longo da
andlise, o dialogo erigido entre a musica e o texto litero-musical tornam a narrativa mais
consistente, salientando as transigdes entre diferentes momentos e tornando-as mais
harmonicas.

Acerca da terceira questdo, torna-se evidente que os jingles podem desempenhar
uma miriade de fungdes publicitarias / propagandisticas impossiveis de serem
catalogadas exaustivamente. Dentre essas funcdes observadas nos dados analisados,
podemos destacar a construcdo narrativa, a delimitacdo espaco-temporal e a evocacgao
afetiva.

Além de marcar um imbricamento entre dois géneros (cancdo e anuncio
propagandistico / publicitario), os jingles materializam um encontro entre dois universos
distintos, porém tangenciados: a estética e a politica. Em outras palavras, os jingles nos
oferecem um painel discursivo onde podemos observar a manipulacdo politica de
elementos estético-artisticos, representada na teoria da intergenericidade (MARCUSCHI,
2002) pela hegemonia da funcao propagandistica em relacdo a forma musical da cancao.
No entanto, uma andlise exclusivamente maquiavélica desse processo pode empobrecé-
lo. Em muitos casos, os jingles politicos se mostram ineficazes no cumprimento da tarefa
eleitoral para qual sdo engendrados (promocédo positiva de um determinado candidato),
enquanto se mostram de grande valor estético-cultural. A prépria peca Vote no Rei pode
ser tomada como um exemplo: mesmo com a derrota esmagadora dos monarcas no
plebiscito de 1993, musicalmente, o jingle até hoje é rememorado como uma composicao
de grande beleza e sofisticacdo. Dessa forma, apesar da inegavel prevaléncia da funcao
propagandistica nos jingles, seu viés estético ndo pode ser menosprezado como um
simples molde estrutural. Os jingles sempre serdao uma manifestacdo musical e, como
sabemos, a arte (e, aparentemente, os géneros discursivos também) tem como uma de
suas principais caracteristicas a aversdo a categorizacdes reificadoras e um talento

natural para desconstrui-las.
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O emprego de “de repente” como modalizador quase-
asseverativo em uma reuniao pedagogica

The use of suddenly as a quasi-assertive modalizer in a pedagogical meeting

Simone Uehara da Silva !
lago Broxado 2

Maria Cristina Damianovic 3

Resumo: Buscando ir além das compreensdes da expressao “de repente” como oferecidas pela gramatica
normativa da lingua portuguesa (BECHARA, 1999; CASTILHO, 2010; CUNHA & CINTRA, 2001;
HOUAISS, 2001), esta pesquisa possui 0 objetivo de estudar se as manifestacbes da expressdo em
guestdo se configuram como modalizadores quase-asseverativos (CASTILHO, 2010) quando usadas por
um coordenador pedagdégico (LIGUE, 2016) de um curso de linguas para internacionalizagdo de uma
universidade federal brasileira. Foram analisados trechos de uma reunido pedagoégica, com foco na
construcdo do discurso internamente persuasivo (BAKHTIN, 1981; BROXADO, 2016), assim como has
propriedades que estabelecem o discurso dos participantes como dialogo-dialégico e que permitem a
expansdo de conhecimentos (LIBERALI, 2013). Constatamos que em todos os trechos analisados, a
expressdo “de repente” se configura como um indicador de duavida, estabelecendo-se como um
modalizador quase-asseverativo, contribuindo, dessa forma, para que o discurso do coordenador
pedagdgico obtivesse um carater de discurso internamente persuasivo.

Palavras-chave: Discurso internamente persuasivo; Modalizadores; Coordenador pedagogico; Reunido
pedagdgica.

Abstract: Searching for expanding the comprehension of the expression de repente as offered by the
traditional Portuguese language grammar (BECHARA, 1999; CASTILHO, 2010), this research aims to
study whether the manifestations of the expression in question have the configuration of a quasi-assertive
modalizer (CASTILHO, 2010) when used by a pedagogic coordinator (LIGUE, 2016) of a languages course
for the internationalization of a Brazilian federal university. With this aim, we focused the research on the
construction of the internally persuasive discourse (BAKHTIN, 1981; BROXADO, 2016) and on the
properties that establish the discourse of the participants as a dialogic-dialogue, thus, allowing the
expansion of knowledge (LIBERALI, 2013). We have verified that in all of the analized excerpts the
expression de repente is used an indicator of doubt, playing the part of a quasi-assertive modalizer while
contributing for the pedagogic coordinator discourse to obtain the character of an internally persuasive
discourse.

Keywords: Internally persuasive discourse; Modalizers; Pedagogic coordinator; Pedagogic meeting.
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Introducéo

O ensino da gramatica normativa desempenha um importante papel para a
ascensao social dos individuos, afinal, € por meio de sua apreensdo que podemos
ingressar em universidades, produzir géneros textuais elaborados, participar de reunides
gue exigem o uso formal da linguagem, entre outras atividades.

Como apontam os estudos de Antunes (2010) e Uchda (2007) na area da
linguagem, saber a gramatica normativa de uma lingua néo significa saber refletir sobre
os diversos usos que fazemos dela durante uma interacao verbal em contextos sécio-
historico e culturalmente situados.

Neste trabalho, discorreremos acerca da expressao “de repente” (classificada,
segundo a gramatica normativa, como uma locucao adverbial de modo), em um contexto
real de producdo — uma reunido pedagogica — a fim de demonstrar que, mais do que
uma expressao gramatical, ela funciona como um modalizador discursivo, permitindo

nao apenas estabelecer relacdes no texto, mas também promover acdes no discurso.

A gramatica normativa e a classificagao da expressao “de repente”

De acordo com a Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB), advérbio “é a
expressao modificadora que por si s6 denota uma circunstancia (de lugar, de tempo, de
modo, de intensidade, condicdo etc.) e desempenha na oracdo a funcdo de adjunto
adverbial” (BECHARA,1999, p. 287), j& que pode modificar o verbo, o adjetivo, outro
advérbio ou ainda toda uma oracdo. Para Castilho (2010, p. 543), “os advérbios podem
igualmente aplicar-se aos substantivos, em expressdes metaforicas, tais como ele é
muito homem e ele € muito gente, no sentido de muito viril e muito generoso”. H4 também
as locucOes adverbiais, expressdes formadas por uma preposicdo e um substantivo,
adjetivo ou advérbio, que, ao unirem-se, tém o mesmo valor de um advérbio. A
preposicao dentro da locucdo tem a funcdo de modificar a categoria dos substantivos e
dos adjetivos, para atribuir-lhes uma funcéo que nao Ihes €, a principio, caracteristica.

Os advérbios e as locugdes adverbiais classificam-se quanto a circunstancia que
exprimem e dividem-se em advérbios de afirmacéo, de divida, de intensidade, de lugar,

de tempo, de modo, de negacédo. Ha ainda, segundo a NGB, aqueles que indicam ordem,
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exclusdo e designacédo, sendo estes dois ultimos tratados num grupo a parte “por néo
apresentarem as caracteristicas normais de um advérbio” (CUNHA; CINTRA, 2001, p.
543).

Outro aspecto em relagdo aos advérbios ou locu¢cbes adverbiais é a sua
disposicéo dentro da estrutura da oracéo: podem ocupar posi¢oes variadas, sem causar

prejuizo semantico.

1.Todos querem ouvir com atencéo o que o diretor tem a dizer sobre a empresa.

l.a.Todos, com atencdo, querem ouvir 0 que o diretor tem a dizer sobre a
empresa.

1.b.Com atencédo, todos querem ouvir 0 que o diretor tem a dizer sobre a
empresa.

1.c. Todos querem ouvir o que o diretor tem a dizer sobre a empresa com

atencao.

Nos exemplos acima, a locucdo adverbial “com atencé&o” pode ocupar lugares
diferentes na oracao (apos a locucéo verbal; entre o sujeito e a locugéo verbal; no inicio
e no final da orac¢&o), pois, independente do local onde se encontra, ainda assim refere-
se a locucao verbal “querem ouvir”.

Algumas locugdes adverbiais tém advérbios correspondentes como: com atengao —
atenciosamente; com rapidez — rapidamente; as pressas — apressadamente. Tais advérbios
sdo formados a partir do acréscimo do sufixo “-mente” aos seus respectivos adjetivos -
atencioso, rapido e apressado.

A expressao “de repente”, objeto deste estudo, enquadra-se, segundo a gramatica
normativa, como um advérbio de modo, incidindo sobre uma acdo da oracdo. Os
advérbios de modo sédo elementos que atribuem a agdo a maneira como elas foram, séo

Ou serdo realizadas.

2.Vitor olhou com raiva para seu primo.

3.0s ingressos serdo vendidos com antecedéncia.
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Podemos notar nos exemplos acima que as expressfes “com raiva” e “com
antecedéncia” sdo locucdes adverbiais de modo, pois atribuem as acées a maneira como
foram executadas.

No Dicionério Eletrénico Houaiss (2001), a palavra “repente” contém as seguintes
acepgdes como substantivo masculino: “1. Ag¢ao repentina, dito repentino e impensado;
2. Qualquer improviso ou verso improvisado; 2.1. Regionalismo: Brasil. Sextilha; 3.
Rubrica: musica, canto (melodia) com versos improvisados”. JA na acep¢do como
locucéo “de repente”, temos o sentido de algo subito e de que € usado no Brasil, como
um regionalismo, para indicar duvida ou possibilidade “Ex.: ndo gosto disso, mas, de r.,
até aceito” (HOUAISS, 2001).

Vemos que a palavra “repente”, usada como substantivo, remete sempre ao
sentido de algo que ocorre subitamente, de modo rapido, instantaneo, seja na acéo a
qual se refere ou na musica, por isso temos os famosos cantores repentistas, os quais,
de forma quase instantanea, comp8em letras de musica com versos rimados em uma
roda de cantoria.

No entanto, quando transformada em uma locucdo adverbial, por meio da
preposicao “de” em posicdo anterior, além de manter os lagos com o seu sentido original,
pode adquirir um novo, usado na lingua portuguesa como um regionalismo, que sugere
aideia de uma possibilidade, hipotese ou davida. Sendo assim, podemos ter construcdes
de ora¢cBGes com a locucéo adverbial “de repente” tanto com seu significado formal quanto

informal:

4. Antdnia estava quase dormindo, mas de repente lembrou-se de que néo tinha
fechado a janela, entdo levantou-se da cama para fecha-la. (Formal: sentido de uma
acdo inesperada, rapida)

5a. Antonia decidiu levar seu livro, porque, de repente, poderia ter tempo de |é-lo

se tivesse um momento vago no trabalho. (Informal: sentido de uma agé&o hipotética)

Na sentenca 4, temos a locucéo “de repente” atribuindo ao verbo “lembrar-se” o
modo como se deu a acao, ou seja, de modo inesperado. Note que nesse caso, podemos
substituir a locucdo pelo advérbio “repentinamente”, ou ainda coloca-la apés o verbo,

pois o sentido continua inalterado. Ja no exemplo 5a, a locugéo “de repente” confere a
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expressao “poderia ter tempo” uma ideia de possibilidade de o evento ocorrer. Podemos
notar que a propria construcdo da sentenca remete a ideia de uma hipotese, através do
uso de uma oracao subordinada concessiva, “se tivesse um momento vago no trabalho”,
portanto, ndo podemos considera-la mais como pertencente aos advérbios de modo,

mas sim de duvida, podendo ser substituida pelas expressfées adverbiais “talvez”, “por
acaso’, “possivelmente”, que expressam incerteza ou hesitacao.

Neste caso, em que a sentenca esta construida com o sentido de possibilidade
de um evento ocorrer, 0 uso da locucéo “de repente” torna-se uma palavra realgadora

das ac0es, tanto que se for eliminada da oragdo, ndo lhe causa prejuizo semantico.

5b. Antbnia decidiu levar seu livro, porque poderia ter tempo de Ié-lo se tivesse

um momento vago no trabalho.

Todavia, os advérbios de duavida ndo estdo inseridos apenas em sentencas que
possuem verbos no modo subjuntivo e, por isso, ndo sdo elementos descartaveis nas

oracoes:

6. Possivelmente, verei meus amigos amanhad porque hoje ja assumi outros

COMpPromissos.

No exemplo 6, como a forma verbal “verei” estd no futuro do modo indicativo
(modo da certeza pelo falante), se retirarmos o advérbio “possivelmente” da oracéo, seu
sentido sera alterado, pois, de uma possibilidade, a acao passa a ser uma afirmacéao de
gue o falante vera seus amigos. Podemos observar que o0 uso da expressao “de repente”
também pode ser empregado no lugar do advérbio, que o sentido permanecera igual.

Dessa forma, vemos que, apesar de a gramética normativa classificar a locucéo
adverbial “de repente” como advérbio de modo, o seu emprego na linguagem cotidiana,
em determinados contextos, transforma-o em advérbio de duvida, comprovando que a
lingua € o uso que fazemos dela, ndo somente um conjunto de regras que postula o que

é o “falar bem”.
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O uso da expresséo “de repente” como locucédo adverbial de davida na
construcado do discurso internamente persuasivo

Castilho (2010), em sua obra “Nova gramatica do portugués brasileiro”, analisa os
advérbios a partir de sua sintaxe: fungdes sentenciais, transitividade e sua colocagcao na
sentenca; de sua semantica: advérbios predicativos, de verificacdo e déiticos e das
relacbes que estabelecem no texto: sua fungcdo nos géneros discursivos e como
conectivos textuais.

Para este trabalho, iremos discorrer sobre a semantica dos advérbios, no que se
refere a sua predicacéo. De acordo com o autor, “os advérbios sao palavras predicativas,
vale dizer, operadores que transferem para seu escopo propriedades semanticas de que
elas ndo dispunham” (CASTILHO, 2010, p. 551). Tais propriedades semanticas podem
ser de primeira ordem (o advérbio se relaciona com um substantivo ndo deverbal), de
segunda ordem (o advérbio se relaciona com um substantivo deverbal, um adjetivo ou
outro advérbio) e de terceira ordem ou hiperpredicacédo (o advérbio se relaciona com
uma sentenca) e sao subdivididas em predicacdo por avaliacdo (advérbios
modalizadores), predicacdo por quantificacdo (advérbios quantificadores) e predicacao
por qualificacéo (advérbios qualificadores).

Nosso estudo ird se concentrar nos advérbios modalizadores, pois estes ajudam
a compor o discurso autoritario e o discurso internamente persuasivo*, uma vez que a
“avaliacdo sobre o conteudo e a forma da proposicdo expressa-se por dois modos”
(CASTILHO, 2010, p. 553): asseverativo e quase-asseverativo.

Os advérbios modalizadores asseverativos corroboram para o discurso autoritario,
pois o falante apresenta suas proposi¢cées de maneira que ndo dao margem a davidas a

seus interlocutores.

7. Francamente, aguela sua amiga € uma chata.

8. Eu preciso, realmente, que todos me entreguem o trabalho na data agendada.

4 Conceitos criados e detalhados pelo filésofo russo Mikhail Bakhtin (1981). Segundo Broxado (2016), o
discurso autoritario carrega consigo uma consciéncia unitaria, que atua a partir de posicionamentos
linguisticos incontestaveis, portanto, indo ao encontro do discurso internamente persuasivo que, por sua
vez, se apropria do discurso do outro e amplia-se através da adocdo de caracteristicas que sédo proprias
do sujeito falante.
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J& os quase asseverativos colaboram para o discurso internamente persuasivo ja
gue déo a ideia de que o falante avalia o conteudo de sua sentenga como “quase certo,
préximo a verdade, como uma hipotese que depende de uma confirmagao” (CASTILHO,
2010, p. 556). Geralmente, sdo acompanhados por expressdes verbais modais: eu acho,
acreditamos, € possivel, entre outras, e 0s advérbios e locu¢des adverbiais que indicam

circunstancia de davida: talvez, possivelmente, por ventura, por acaso.

9. Acho que José vem para o jantar hoje possivelmente.
10. Se Ana quiser aumentar sua carga horaria, talvez ela tenha que falar com a

diretora.

Enquadra-se como modalizador quase-asseverativo a locucdo adverbial “de

repente” quando utilizada para indicar uma circunstancia de duvida:

1la. Penso que, de repente, poderiamos deixar esse assunto para uma outra

ocasiao.

No exemplo 1la, o falante ndo tenta impor uma decisdo, mas sim cria um
ambiente propicio a discussédo de uma acéo e faz isso ao utilizar uma expressao verbal
modal juntamente a expressao adverbial modalizadora “de repente”, o que favorece a
construcdo do discurso internamente persuasivo, pois oportuniza aos interlocutores que
se manifestem e que todos cheguem, por meio da discusséo de suas opinides e de seus
interesses, a um desenrolar das atitudes que serdo tomadas.

Caso o locutor quisesse ser enfatico, elaboraria a sentenca, entre outras

possibilidades, da seguinte forma:
11b. Com certeza, vamos deixar esse assunto para uma outra ocasiao.
No caso acima, o falante ndo oportuniza um dialogo com seus interlocutores, e

impde uma ideia a todos através do uso do advérbio modalizador asseverativo “com

certeza”, que conduz ao discurso autoritario.
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Broxado (2016) analisa, em sua pesquisa, as interacdes e os tipos de discursos
entre coordenador pedagodgico (CP) e professores no planejamento e na busca de
solucdes para conflitos em um curso de inglés, e nele estéo presentes, de inicio, segundo
0 autor, tanto o discurso autoritario quanto o discurso internamente persuasivo. No
entanto, o pesquisador reforga que uma pratica reflexiva por parte dos participantes pode
estimular a adocdo de um discurso que esteja mais voltado ao ouvir o outro, e que
possibilite mais autonomia e participacao dos envolvidos. Ainda na mesma pesquisa, o
autor discute os mecanismos de modalizagdo como forma de propiciar o compartilhamento

conjunto de significados na reunido pedagodgica.

Analise

O corpus analisado trata-se da transcricdo de uma reunido pedagdgica de um
curso de inglés para internacionalizacdo, ministrado por graduandos do curso de Letras
da UFPE, no Ndcleo de Linguas Idiomas sem Fronteiras (NucLi-IsF UFPE) e oferecido,
dentro do préprio campus, para a comunidade discente e docente da instituicao.
Participaram da reunido, cuja pauta destinava-se aos direcionamentos para a abertura
de uma nova turma, o CP e um grupo de seis professores.

O CP em questao era um profissional em formacéo e aluno do Programa de Pos-
Graduacédo em Letras, desenvolvendo a pesquisa de mestrado intitulada “A Formagao
do Coordenador Pedagdgico em Dialogos Argumentativos na Reunido Pedagdgica”
(BROXADO, 2016)°, cujos dados eram coletados a partir desses encontros entre ele e
os professores do curso de inglés do NucLi-IsF UFPE.

O foco desta analise incide sobre um dos aspectos da materialidade do texto, ou
seja, uma das caracteristicas linguisticas da argumentacdo por meio do uso da
expressao “de repente” no discurso oral do CP, com intuito de observar que ela nédo é
apenas utilizada como uma locugéo adverbial de modo, com o sentido de subitamente,

como a gramatica normativa a classifica, mas que pode também assumir o papel de um

5 Link para a pesquisa no site Academia.edu:
https://www.academia.edu/30543935/A_Forma%C3%A7%C3%A30_do_Coordenador_Pedag%C3%B3gi
co_em_Di%C3%Allogos_Argumentativos_na_Reuni%C3%A30_Pedag%C3%B3gica. N° CAAE da
pesquisa na Plataforma Brasil: 42181915.8.0000.5208
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mecanismo modalizador e de que forma isso colabora para a expansao do
conhecimento no grupo.

Para a analise, usaremos conceitos da teoria da argumentacdo critico-
colaborativa (LIBERALI, 2013), que se volta para “a criacdo de acbes criativas e
transformadoras dos envolvidos nos contextos educacionais” (BROXADO, 2016, p. 55).
No trabalho de Liberali (2013), temos a introducéo de trés categorias interdependentes:
enunciativa, discursiva e linguistica, que se prestam a analise de contextos de acéao,
formacéao e gestdo no ambito da educacéo. No contexto da reunido analisada, em termos
de aspectos enunciativos, de acordo com Liberali (2013), temos um discurso dialogal, no
gual ha um contrato de participacdo explicita entre os interlocutores que ora atuam como
oradores, ora como ouvintes; os objetivos da interagdo sdo suscitar comentario, discultir,
argumentar, colaborar para a construcéo do pluralismo, levar ao posicionamento diante
de situacdes de conflito, & tomada de medidas e a busca de solug¢des; o contetudo
tematico € realizado por um feixe de possiblidades e conflitos conceituais e os
interlocutores estdo dispostos como capazes de reagir e de interagir diante das
propostas e teses que Ihe sdo apresentadas, tornando-se, portanto, coautores.

A reunido foi analisada, também, com base nas caracteristicas discursivas da
argumentacdo, visto que a analise procura compreender seu plano organizacional, isto
€, aborda desde sua abertura — observando como as discussdes sao iniciadas pelos
participantes — até seu fechamento, enquanto observa, durante o desenvolvimento, se
a expressao “de repente”, objeto de estudo deste artigo, suscita articulagées de forma
elaborada (complexas e longas) ou simples (breves respostas ou colocac¢bes) dos
interlocutores. Ainda dentro do plano das caracteristicas discursivas da argumentacao,
observamos os seguintes modos de articulagdo na discussdo dos dados: exordio
(abertura do tema com estabelecimento de contato com o0s interlocutores);
apresentacdes de pontos de vista (apresentacdo de uma posicdo que demanda
sustentacdo ou requer refutagdo por parte dos outros interlocutores), e
concordancia/discordancia com ponto(s) de vista(s) (aceitacdo ou oposicado com ou sem
acrescimo de novos posicionamentos ou possibilidades de interpretacédo do tema).

Além das categorias descritas anteriormente, também trazemos as consideracfes

de Broxado (2016) quanto as interacdes entre CP e docentes participantes da reunido
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pedagbégica e como aquele contribui para o surgimento de um conhecimento

compartilhado entre o grupo através da argumentacao.

Contextualizacdo da Reunido Pedagogica

Em virtude da aproximacao do recesso académico, o CP convidou os professores
para discutirem a proposta de uma semana intensiva de aulas chamada Super Size
Week (SSW)® — o que estabelece um contrato implicito de participacéo do grupo — sendo
esta a segunda semana de intensivos realizada pelo Nucleo de Linguas. Essa reuniao
sobre a SSW tinha como proposta discutir acerca da antecipacdo de horas de aulas
equivalentes a duracado do recesso académico de final de ano da UFPE, possibilitando,
assim, que alunos e professores pudessem usufruir do mesmo curso, e condensar as
aulas da Oferta 97 de turmas em um periodo mais curto de tempo (BROXADO, 2016).

No exérdio da reunido, o CP retoma uma ideia ja discutida anteriormente com o

grupo de professores (P1 a P5) sobre a abertura de uma nova turma.

Quadro 1

Trecho 1:

CP: entdo uma ideia que a gente ja discutiu. Eu ja discuti a:: com alguns por aqui que na sala, até acho
gue na ultima reunido € que:: a oferta 9 n6s podemos langar como cursos intensivos todos eles: intensive
course 16h

P2: sim.

CP: e a gente ja mata as turmas de oferta 9 na Super Size Week também.

P2: sim, massa.

P3: étimo.

CP: em duas semanas a gente, claro, a gente ( faz estacao), processo de divulgacdo ah:: para os alunos
(ficarem) conscientes, que aquilo de repente eles ja ouviram falar do curso de (24h), mas esse em especial
vai ser 16h, por qué? Porque:: ah vou deixar bem claro. Ah:: oficialmente a gente abrindo turmas de 16h
na oferta 9, elas terminariam tipo 9 de janeiro se eu ndo me falha a memoria

P2: aham.

CP: que a gente nao tem o calendario aqui na parede, mas:: acaba dia 9 de janeiro. E:.... ( ) o
gue...acontece: a gente vai ficar livre do jeito deles até Ia, mas a gente teria que abrir:: a oferta 10.

P2: aham.

CP: provavelmente a gente, ja entraria na oferta 10 pra gente.

P2: sim sim.

CP: e eu acho que a oferta 10 deve comecar justamente dia 8 de janeiro. A gente ndo tem o calendario
ainda.

® Semana de aulas intensivas com diversos cursos de tematicas variadas sendo ofertados (BROXADO,
2016).

7 As ofertas s&o periodos de matriculas que usualmente ocorrem numa frequéncia mensal. O oferecimento
de vagas em uma dada oferta de turmas € dependente do término das aulas de uma oferta anterior e/ou
de um ou mais professores ndo terem completado sua carga obrigatéria de trés turmas com minimo de
dez alunos em cada (BROXADO, 2016).
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P3: 9, no caso.
CP: sé vai até 9 no calendério que a gente tem.

vai acontecer antes?

CP: antes.

P1: ah, ok ok. Entdo por que, no caso, vai dar tempo de pegar a oferta 9?

P3: é uma oferta mais curta.

CP: porque eles come¢am dia 1° de dezembro.

P1: ah, porque eu vi as inscricbes abertas da oferta 8

CP: oferta 8.

P1: ndo é isso? Mas logo ai apos logo apés ja vai abrir a oferta 9?

CP: isso. Por que a gente abre a oferta 9? Porque a gente vai ter a oferta 5 terminando em novembro.
P1: ah, entendi, entendi.

CP: entdo, como a oferta 5 vai terminar, acho que pra comEc¢o pra meados de novembro, a:: a gente tem
gue comecar a 9 porque ndo vai ter professor vai ter professor sem ( ter turmas). O detalhe é esse

P2: sim.

CP: sim. Entdo nem todo professor vai precisar abrir pra turma 9 também.

P1: ah, sim, entendi.

CP: a ndo ser que o professor ndo tenha turmas de repente de oferta 8 fechando. A gente tem que
considerar isso também. (Precisa de ) turmas de oferta 8, se tiver fechado tudinho.

FONTE: LIGUE (2016)

Nesse trecho, o CP convoca os professores para informar sobre a criacdo da
semana de intensivo como estratégia para adiantar as horas a serem cumpridas. O
objetivo do encontro é promover a discussdo sobre uma data de inicio para o recesso
dos cursos e as atividades que serdo contempladas nessa semana.

Ao examinarmos os trechos, percebemos que as expressoes “de repente” ndo sado
utilizadas como locucdes adverbiais de modo, pois ndo estdo modificando o sentido do
verbo. No primeiro caso, o grupo interage com o CP, expondo suas duvidas e
concordando com os motivos de se criar uma turma de inglés intensiva, ao discutirem
sobre a divulgacédo de uma turma intensiva de 16h e ndo mais de 24h — como os alunos
ja estavam acostumados — para que os professores mantivessem sua carga horaria de
trabalho durante o periodo de recesso académico, contemplando os alunos inscritos para
a Oferta 9 de cursos de inglés e que, simultaneamente, pudessem se preparar para a
Oferta 10, prevista para o inicio do ano seguinte.

No segundo caso, 0 uso da expressao “de repente” indica uma possiblidade, isto
€, como locucéo adverbial de duvida, de um professor néo ter que ministrar aula para a
oferta 9, pois estara finalizando uma turma ja aberta anteriormente. Podemos notar que
nos dois casos “para os alunos (ficarem) conscientes, que aquilo de repente eles ja
ouviram falar do curso de (24h)” e “a ndo ser que o professor ndo tenha turmas de

repente de oferta 8 fechando”, a locucéo “de repente” esta inserida em sentencas que
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contém verbos no modo subjuntivo (ficar e ter), portanto, seu uso esta realcando a
possiblidade de um evento ocorrer.

O CP também percebe que os professores desconheciam alguns detalhes sobre
o funcionamento pedagogico-administrativo do IsF (em virtude das duvidas quanto as
datas de abertura e de encerramento de ofertas), portanto, oferece mais detalhes sobre
o funcionamento das ofertas: “entdo, como a oferta 5 vai terminar, acho que pra comEcgo
pra meados de novembro, a:: a gente tem que comecar a 9 porque nao vai ter professor
vai ter professor sem (ter turmas)” e “a ndo ser que o professor nao tenha turmas de
repente de oferta 8 fechando. A gente tem que considerar isso também. (Precisa de )
turmas de oferta 8...” . Dessa forma, o CP, segundo Broxado (2016), angaria aliados para
uma reflexdo e participacdo conjunta, com o intuito de elaborar propostas e adequar as

atividades de um programa de abrangéncia nacional a cultural local da universidade.

Quadro 2

Trecho 2

P2: é e a gente a gente tem que procurar coisas novas né?

CP: um dia tipo intensive TOEFL2, Isso porque os alunos que sdo da oferta::....(pausa longa)

P1: qual oferta?

P4: agora...

P2: é normal acho que a gente ta tendo aluno repetido ja digamos assim

P3: j&. Desde a oferta 3 que a gente tem.

CP: eu acho que com a oferta 6 terminando::...é tipico do caso do aluno que retorna. Tem o caso do aluno
gue retorna. De repente o aluno da oferta 4 que pegou a Super Size Week primeira

P2: sim.

CP: pode pegar de novo. Entéo € legal a gente dar uma variada, pelo menos em uma das semanas. Acho
gue algumas coisas podem ser recicladas pra uma das semanas.

FONTE: LIGUE (2016)

No Quadro 2, CP e professores discutem variar os cursos oferecidos na SSW,
pois, como informa P2 ao grupo, ja existem alunos que retornam aos cursos varias vezes
— posicdo essa complementada pelo CP — sugerindo, dessa forma, que 0s cursos
oferecidos naquele momento fossem diferentes, uma vez que os alunos que participariam
da segunda SSW provavelmente ja participaram da primeira. O uso do “de repente”
sinaliza, além da questao da possibilidade de haver alunos repetidos nas turmas, por
isso a necessidade de planejar algumas atividades novas, uma certa polidez na resposta

8 TOEFL- Test of English as a Foreign Language.
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do CP a pergunta de P2, para dar inicio a condugdo do argumento sobre o motivo de se

“procurar coisas novas”.

Quadro 3

Trecho 3

P2: oh, até hoje ninguém me mandou a:: pesquisa do do horario de reunido. Eu ndo recebi por e-mail,
fiquei falando mil vezes, gente

P3: eu mandei, com certeza

P2: eu néo recebi

CP: mandou, com certeza.

P2: ninguém me mandou

P3: Thais, é porque tu tem la, quando bota no Google, tu tem dois e-mails

P2: eu ndo sei quem foi que descobriu 0 meu e-mail do Gmail, que ele € inutilizado

CP: tem um do Gmail e tem um outro

P3: eu mandei pro pessoal, € que tu tinha (mudado), eu pensei que

CP: para um desses dois foi, pra um desses foi

P3: eu pensei que pra pesquisa pra esse chegaria.

P2: eu nunca uso esse e-mail, eu s6 uso ele quando, por exemplo, 0s meus alunos precisam mandar
trabalho pra mim. Ai eu peco pra eles me mandarem por ali. Aquele e-mail é exclusivamente pra aluno.
P3: desculpa

P2: ndo, sem problemas.

P3: desculpa

P2: eu s6 td avisando porque ai a gente nao tem problemas

CP: e o outro e-mail é qual?

P2: globo.com. E o globo.com

CP: é, se_de repente, eu mandei pro da globo sem querer

P2: eu acho que néo chegou ( ) ( nada eletrénico)

CP: mas parece que outros e-mails sem ser do Google ele ndo recebe

P2: mas o globo é do Google.

CP: ah é?

p2: é.

CP: entdo eu mandei.

FONTE: LIGUE (2016)

No trecho 3 da reunido (Quadro 3), ocorre um conflito de ideias gerado por P2 ao
dizer que nao recebeu um e-mail do grupo sobre a pesquisa de horario das reunides.
Temos um confronto de opinides e tentativas de explicar o porqué de P2 néo ter recebido
o e-mail. O CP faz o uso de “de repente”, indicando circunstancia de duvida, para realcar
aideia de possibilidade, através do emprego da conjuncéo integrante “se”, de ter enviado
um e-mail para ela e esta néo ter sido recebido. O uso do “de repente” também confere
ao discurso do CP a tentativa de encerrar a discusséo, de forma polida, avaliando que

pode ter ocorrido algum tipo de problema do préprio servidor de e-mail.
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Quadro 4

Trecho 4

CP: mas néo saiu a tabela ainda. Eu vi até o pessoal perguntando do grupo do TOEFL proctors® a:: ent&o
€ interessante que a a gente tivesse assim...por exemplo, como...a gente vai lancar a oferta 9 de 16h e ela
vai ta incluindo |4 na:: no Super Size Week...de repente tivesse assim, sei 14, intensive conversation,
intensive TOEFL, culture club intensive

P2: como assim?

CP: porque a gente precisa, como eu disse logo no comego, a gente precisa ter essa ementa pra::

P2: ah, vocé ta falando

CP: com objetivo e tal

P2: do curso com 16, né, isso que a gente tem que dar da oferta 9

CP: aham, pro curso de 16h

P3: ta.

CP: entao, de repente que:: pra oferta 9...a:....€ pensando, né, de repente com um pouco um pouco mais
neles assim pensando de repente. Ndo que a gente precise fazer isso

P2: mas vamos la

CP: mas podem trazer ideias

P2: uma pergunta: a oferta 9, ela n&o vai ser toda da Super Size Week?

CP: é , vai ser toda da Super Size Week.

P2: entdo por que a gente ndo coloca um titulo padréo pra esse:: esse:....

P3: é, tipo...

P1: pra essa oferta 9

P2: pra essa oferta 9

P3: semana, sei |4, multicultural

CP: intensive english course

P2: é multidisciplinar

P3: é

CP: é...

P2: curso multidisciplinar intensive

P3: objetivo do curso é...apresentar ao aluno varias

P2: porque ai a gente faz uma coisa s6 que ja que eles vao pra, ja que eles vao pra Super Size Week, eles
vao ver coisas diferentes todos os dias, entdo ndo tem como a gente ter culture club intensive, ndo tem
porque ele vai ta indo pra aula de TOEFL daqui a ( ) (writing)

CP: ah, a gente, vocés, nds precisamos pensar num nome entao pra esse curso que englobe tudo isso: a
parte de conversation, a parte de... eu acho que cultura também é muito importante, ter essa:: € uma
palavra chave que a gente deve ter no titulo

FONTE: LIGUE (2016)

No Quadro 4, sédo discutidos possiveis titulos para os cursos da SSW. O CP, ao
trazer a tona a relevancia de usar nos nomes do curso alguma palavra chave que deixe
claro o seu carater intensivo, faz seu primeiro uso da expressao “de repente”, que
funciona como uma locucdo adverbial de duvida e realca o emprego do verbo ter no
modo subjuntivo, pois apresenta a possibilidade de o grupo aceitar as sugestdes para 0s
titulos dos cursos de conversacao, de estudos para o TOEFL e de cultura da SSW. O
objetivo do CP € conscientizar o grupo a respeito das sugestdes e possibilitar que os
participantes possam acrescentar as suas proprias ideias na criacdo dos cursos. P2 pede

maiores explicacdes e o CP menciona as ementas dos cursos, que também precisariam

9 Grupo fechado aos professores do NucLi e aplicadores (proctors) da prova TOEFL no Facebook.
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ser criadas, pois resumem pontos fundamentais dos cursos e ficam disponiveis para 0s
alunos no momento da inscrigcao.

Apoés a retomada do CP, vemos a utilizacdo de uma sequéncia de trés “de
repentes”, ainda com o com o sentido de possiblidade, o que demonstra uma
inseguranca pela resposta do grupo em concordar ou ndo com suas sugestdes sobre a
criacao das novas ementas, ja que no fim desse turno ha a fala “Nao que a gente precise
fazer isso”, que remete ao fato de o grupo ndo necessariamente precisar criar ementas
novas.

Todavia, apés a fala do CP “mas podem trazer ideias”, temos o desencadeamento
de um processo mais critico-colaborativo de compartilhamento de possiveis titulos para
0s cursos da SSW. P2, em sua fala final nesse trecho, expbe que todos os cursos
poderiam ter um nome Unico, porém, o CP menciona que o grupo deveria pensar em um
novo titulo, mais especifico, para um curso que englobasse, por exemplo, cultura e
conversacao “[...] nés precisamos pensar num nome entao pra esse curso que englobe
tudo isso: a parte de conversation, a parte de [...]. O CP emprega, ainda, o verbo
modalizador “eu acho” antes de arrematar sua opinido “a gente deve ter no titulo”. Para
Broxado (2016), é a busca da adesao dos professores com “podem trazer mais ideias” e
o modalizador “eu acho”, deixando em aberto as possibilidades de titulos, que permitiu
ao CP promover a inclusédo da voz dos professores nesse momento da reunido e evitar

um discurso autoritario.

Quadro 5

Trecho 5:

CP: entdo a:: a gente a gente tem que ver também o que eles querem fazer. Entdo isso € pauta pra outra
reunido de repente, depois que os alunos forem convocados e mostrarem que que eles querem fazer e
aqueles que mostrarem uma um interesse, independente se participar nesse sentido da Super Size Week
a:: a gente tem que:: ter eles em reunido aqui também com a gente.

P3: ndo, sim

CP: pra todo mundo ta ciente do que vai acontecer, do (nimero de aula)

P3: por isso que assim, seria bom langar o convite logo para deixar eles pensando

CP: isso

FONTE: LIGUE (2016)

No trecho do Quadro 5, o CP comenta com o grupo sobre um workshop que sera
feito no curso e o uso da locucdo adverbial de duvida “de repente” sugere que as
atividades desenvolvidas nele sejam discutidas numa proxima reunido. O grupo abre a

discusséo e concorda com a ideia do CP e inicia-se, dessa forma, um dialogo sobre o
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horario desse workshop para que sua divulgagédo seja feita aos alunos. Observamos,
também, nesse trecho, a motivacdo do CP em incluir a opinido da comunidade discente
nas tomadas de decisdes do NuclLi, através de reunifes com participacdes de turmas de
alunos. Segundo Broxado (2016, p. 20), é nesse sentido que um curso de linguas
estabelece “seu perfil mais democratico e inclusivo, e que oferece uma abertura e
sensibilizacdo para a compreensao da existéncia da diversidade sécio-histérico-culturais

do mundo”.

Quadro 6

Trecho 6

CP: a gente tem que ter toda uma base metodolégica e tudo pra que:: que o aluno ali do teacher’s
development course!® quer fazer. E:: eu acho que com atencéo especial no pessoal de primeiro periodo
porgue ndo tem experiéncia em ensino nenhum e eu acho que os outros tém pouca, de repente,
experiéncia.

P2: é, de repente, pra esses alunos a gente pode deixar que eles facam em dupla, se eles quiserem, se
tiverem interessados em duplas ja que

CP: isso

P2 a gente vai precisar mesmo ter trés teachers no no horéario, de repente, nessa dupla fica mais um
teacher do nucleo pra poder né.

P3: ndo, sim, com certeza

CP: sempre vai ter um teacher do nicleo

P2: ndo, sim.

P3: eu acho importante ter mais de um teacher do nucleo.

P2: ah é? Por qué?

P3: porque é 0 mesmo caso do TOEFL

CP: eu acho que pelo menos dois

P3: pelo menos, porque se o negdcio for por 4gua a baixo, um é muito inseguro pra segurar as pontas
todas

P2: sim, claro, claro.

P3: entendeu? Pra arrumar tudo, consertar tudo.

CP: preciso de pelo menos dois teachers do nucleo juntos.

P3: &, no minimo, juntos com eles

CP: junto com o pessoal do development.

P2: é, legal. Ok, gente...

CP: que bom, varias ideias novas aparecendo.

FONTE: LIGUE (2016)

No Quadro 6, o CP e os professores discutem a incluséo de alunos do primeiro
periodo do curso de graduacao de Letras — Inglés — também participantes do Teacher’s
Development Course — como professores-convidados durante algumas das atividades
da proxima SSW. O grupo reflete sobre a necessidade de oferecer acompanhamento
especial a esses professores, visto que ainda ndo possuem experiéncia didatica pratica.

Ao se referir a estes, no momento em que o CP diz “eu acho que os outros tém pouca,

10 Curso de Desenvolvimento de Professores. Curso criado especificamente para os alunos de Letras-
Inglés da UFPE, com foco na discusséo de teorias de ensino e praticas metodolégicas.
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“de repente”, experiéncia”, verificamos que a expressao estudada tem o sentido de uma
possibilidade e reforca o uso do modalizador “eu acho”. Dessa forma, o CP consegue
novamente abrir uma discussao em que os argumentos vao se expandindo e a realizacao
do evento toma novas dimensdes — neste caso, o compartilhamento de conhecimentos
gerado pela colocacdo do CP auxilia os docentes a chegarem a reflexdo sobre a
necessidade de um acompanhamento mais proximo da pratica docente dos professores-
convidados.

A forma como a discusséo foi conduzida, sem o uso de um discurso autoritario,
proporcionou n&o apenas aos professores a pensar em outros detalhes importantes dos
cursos, como levar em consideracéo a proficiéncia dos proprios professores-convidados,
como também a expor suas proprias vivéncias, que é um fator de fomento para a propria

independéncia critica dos docentes participantes da reunidao (BROXADO, 2016).

Quadro 7

Trecho 7

CP: eu acho eu acho que teve teve umas dindmicas bem legais que a:: Felipe e eu fizemos quando teve
0 ultimo mini- curso nosso de fato que foi com foco em speaking...entédo a gente teve nesse mini-curso um
dia dedicado a IELTS*. Foi ( ) ((barulho de cadeira sendo arrastada))

P3: ah, pronto.

CP: entdo, a gente pode usar, de repente, ideias que que vieram dai. Acho que Felipe tem uns uns ( )
guestions que a gente usou ali durante durante as entrevistas. Outra coisa que a gente precisa lembrar
gue a gente precisa lembrar é que ndo teremos mais Whitney com a gente. Ela tem mais trés semanas

FONTE: LIGUE (2016)

Continuando o planejamento da SSW, no Quadro 7, o CP propde sua sugestao
inicial, a qual envolve a realizacdo de uma atividade de producéo oral, acatada por P3,
e, no préximo turno do CP, ainda ha a manutencéo dessa possibilidade com o uso da
locucdo adverbial de duvida “de repente”, para evitar o discurso de autoridade. O CP
ainda compartilha outra raz&o para a manutencao da permanéncia de mais professores
em sala de aula: Whitney, uma professora que havia participado de um mini-curso
oferecido anteriormente, deixaria o0 NucLi no periodo de trés semanas, portanto, a
realizacéo das atividades sugeridas pelo CP necessitariam do envolvimento de mais um

professor.

1 International English Language Testing System, teste de proficiéncia na lingua inglesa.
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Quadro 8

Trecho 8

P3: eu vou fazer meu sorvete de banana com morango ((risos))

CP: como é que ele vai congelar?

P2: tem que ser coisas que a gente possa fazer na hora.

P3: mas a gente traz congelado.

P2: vocé quer ser light entdo a gente pode falar de alimentacao saudavel.
CP: pode, de repente, trazer pronta de casa

P2: pode fazer cupcake! A gente traz a massa pronta e decoracao

CP: e deixar na copa. ((varias vozes sobrepostas))

P3: d& pra assar cupcake?

P2: mas é porque demora muito pra assar ((varias vozes sobrepostas)). Se fosse fazer aquele
CP: gente, puxando da::

P5: traz o cupcake pronto s6 so::

FONTE: LIGUE (2016)

No Quadro 8, observamos que o grupo desenvolve varias ideias para as aulas e
planejam em um dos dias fazer um “cooking workshop”, mas como no local ndo ha uma
cozinha com os aparelhos suficientes para preparar os pratos, o CP sugere por meio do
uso da locucdo adverbial de duvida “de repente” que se traga os alimentos prontos —
com o intuito de se apresentar o resultado final do preparo das receitas — ideia essa que

€ acatada por P5.

Consideragdes finais

A analise do funcionamento da lingua viva proporcionou constatarmos as
possibilidades de sentido que atribuimos a expressédo “de repente’ em uma reunido
pedagdgica: ao longo do seu discurso recortado, a locucdo adverbial foi utilizada pelo
CP por doze vezes e, em todos os empregos, indicaram circunstancia de duvida, ndo de
modo, como a gramatica normativa, geralmente, a classifica.

Tal uso fez com que o CP transformasse a locucao adverbial em um modalizador
guase-asseverativo e, dessa forma, contribuisse para que seu discurso fosse
internamente persuasivo, isto é, que a reunido tivesse o intuito de criar um didlogo entre
os professores para que eles pudessem colaborar com suas ideias, permitindo, assim, a
busca por solu¢cbes por meio dos comentarios de todos os participantes, ja que o CP
oportunizou momentos de exposicédo de pontos de vista de forma elaborada, nos quais
os professores puderam concordar, discordar, acordar de maneira a desenvolver a

argumentacdo sobre o assunto em pauta, expandindo o conhecimento de forma
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compartilhada e com todos os envolvidos atuando como coautores das decisdes

tomadas.
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Audiéncias publicas sobre meio ambiente e desenvolvimento
sustentavel: uma analise de género segundo a perspectiva
sistémico-funcional

Public hearings on environment and sustainable development: a genre analysis
according to a systemic functional perspective

Amanda Canterle Bochett!

Sara Regina Scotta Cabral®

Resumo: Com base na andlise de géneros da perspectiva sistémico-funcional (ROSE; MARTIN, 2012), o
enfoque deste estudo recai sobre o género socialmente conhecido como Audiéncia Publica. O objetivo
deste trabalho é determinar, por meio de investigagao e analise, como as Audiéncias Publicas, neste caso,
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel, se organizam textualmente. O corpus é constituido
de 06 Audiéncias correspondentes aos anos de 2012 e 2013. Os procedimentos metodoldgicos
compreendem analise contextual e textual, de forma quantitativa e qualitativa. Os resultados indicam que
a Audiéncia Publica pode ser considerada um macrogénero, ja que tem em sua constituicdo géneros que
formam uma sequéncia para cumprir um propésito social.

Palavras-chave: Audiéncia Publica; Género; Sistémico-Funcional.

Abstract: Based on the analysis of systemic-functional genres (ROSE; MARTIN, 2012), the focus of this
study is on socially known genre Public Hearing. The objective of this work is to determine, through research
and analysis, how Public Hearing on Environment and Sustainable Developments work textually. The
corpus consists of 06 Audiences corresponding to the years 2012 and 2013. The methodological
procedures comprise contextual and textual analysis, in a quantitative and qualitative way. The results
indicate that the Public Hearing can be considered a macrogenre, since it has in its constitution genres that
form a sequence to fulfill a social purpose.

Keywords: Public Hearing; Genre; Systemic-Functional.

Introducao

A preocupacao com o meio ambiente ndo é recente. Desde as décadas de 60 e
70 ja se pensava no que poderia vir a acontecer se 0 homem ndo mudasse sua forma
de exploracdo dos recursos naturais, principalmente nas grandes indulstrias que
aumentavam cada vez mais sua producgdo. Varias eram as expressdes usadas para
manifestar uma inquietacdo que crescia a cada dia. Falava-se em desastres ecoldgicos,

mudancas climaticas, biodiversidade, entre outras.

! Doutoranda em Estudos Linguisticos pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). E-mail:
amandacanterle@yahoo.com.br.

2 Doutora em Letras (UFSM). Professora do Departamento de Letras Vernaculas da Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM). E-mail: sara.scotta.cabal@gmail.com.
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No Brasil, em 1989, foi criado o Instituto Brasileiro de Meio Ambiente - IBAMA,
com o intuito de unir a preservacdo ambiental ao uso conservacionista dos recursos
naturais. Iniciava-se uma relacdo de necessidade do desenvolvimento de politicas
publicas que dessem conta de reeducar a sociedade para a preservacao e conservacao
do meio ambiente.

A partir da necessidade de politicas publicas sobre meio ambiente, em 2004, foi
consagrada a criacdo da Comissdo de Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel
(CMDAS), com o objetivo na elaboragdo de Conferéncias, Assembleias e Audiéncias
Publicas® para discussdes e possiveis realizacdes no que concerne aos problemas
ambientais e de desenvolvimento sustentavel do pais.

Como se sabe, cada sociedade elabora seu préprio modo de comunicacao tendo
em vista as diferencas existentes de uma cultura para a outra, € 0s enunciados sao
elaborados em funcdo das necessidades humanas. Halliday e Hasan (1989)
argumentam que cada ambiente e contexto especifico de uso real da lingua exige um
tratamento adequado. No caso das APs, em anadlise, as trocas de significados ocorrem
na forma de interacdo entre dois grupos sociais diferentes e importantes: politicos, que
podem ser deputados, senadores, membros de ministérios ou secretarias, e especialistas
convidados, geralmente técnicos, pesquisadores, militares, professores universitarios ou
participantes de 6rgdos de preservacdo. Os participantes apresentam estudos
realizados, resultados de levantamentos e pesquisas, panoramas de situacfes de
calamidade ambiental, expressos na forma de depoimentos, discussoes, relatos,
demonstracdes em slides, dentre outros.

Tendo em vista 0 exposto, a escolha do tema desta pesquisa foi motivada por dois
fatores: a) a relevancia das discussdes, no Brasil e no mundo, sobre a questdo
ambientalista; b) a presenca de tipos de discursos proferidos nas APs, ao hipotetizar-se
sua constituicAo em um género textual, passivel de investigacdo, ja que ndo foram
encontrados na bibliografia, trabalhos sobre as APs com foco na perspectiva da
Linguistica Sistémico-Funcional. Com base nisso, ao expor como tema as APSs,
apresenta-se como pergunta de pesquisa: Como se constitui o género AP, mais

especifico a sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel?

3 Doravante denominadas APs ou AP.
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Devido ao exposto, o objetivo geral deste estudo é caracterizar, por meio da
investigacao e andlise dos enunciados, o género socialmente conhecido como Audiéncia
Publica que apresenta o tema Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel. Para
tanto, o corpus selecionado para analise consiste em 06 APs sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentavel, referentes aos anos de 2012 e 2013, dois anos de
grandes discussdes, como a conferéncia Rio+20, em nivel mundial acerca do tema.

A justificativa desta pesquisa encontra-se no fato de que, nas trocas linguisticas,
ocorrem acoes e avaliagOes, o que possibilita ao falante/escritor que sua escolha seja
feita de acordo com o objetivo que pretende atingir. Dessa forma, evidencia-se a
necessidade de caracterizacdo do género utilizado quando se refere a meio ambiente e

desenvolvimento sustentavel.

Estudos de Género

De acordo com Bakhtin (2010), € por meio dos géneros do discurso que se da a
realizacdo da linguagem em sociedade. Os géneros discursivos demonstram uma
interacdo dialdégica e nela representam a constituicdo de um papel social, pois
possibilitam a estruturacéo de discursos nos mais variados contextos sociais.

Bakhtin argumenta que “cada enunciado é particular, mas cada campo de
utilizagao da lingua elabora seus “tipos relativamente estaveis de enunciados”, os quais
denominamos géneros do discurso” (2003, p. 262), ou seja, cada forma de manifestagao
da linguagem é Unica, e cada proposito de comunicacéo vai elaborar os enunciados/
géneros discursivos de acordo com a funcdo que pretende exercer e o objetivo que
pretende atingir. Nesse contexto, a abordagem de género que se pretende explorar € a
da perspectiva sistémico-funcional, visto que busca corroborar com os conceitos ja
expressos por Bakhtin e desenvolver os aspectos de interagdo em uma esfera particular
de discurso como a Audiéncia Publica. Essa esfera determina os papéis sociais e seus
contextos, da mesma forma considera os propdsitos de comunicacao em foco. Assim, a

préxima secao destina-se a expor 0s conceitos dessa perspectiva de género sistemisista.
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Género na perspectiva Sistémico-Funcional

Os estudos iniciais de Halliday e Hasan (1989) tiveram seu principio na definicdo
de linguagem como processo social, indicando a necessidade de anélise e sinalizando-
a como um sistema sociossemioético®. As teorizacdes partem das escolhas feitas pelos
usuarios da lingua e suas implicagcdes nos diferentes processos de comunicacao e
interacdo, de acordo com seus propositos.

Quando h& processo de interacdo, o falante seleciona o texto de acordo com o
meio em gue se encontra e seu propodsito comunicacional. Para Halliday (1989), o texto
pode ser definido como a linguagem em funcionamento, auxiliando na realizacdo de um
determinado contexto, tém em sua composicao 0s géneros textuais, que circulam em
sociedade para cumprir uma funcdo ao serem mediadores nas relacdes e interacoes
sociais.

Os estudos de género na perspectiva da linguistica sistémico-funcional iniciaram-
se ha trés décadas na Australia e so foram possiveis, segundo Rose e Martin (2012), a
partir de uma abordagem funcional projetada por Halliday (1994) e reiterada por Halliday
e Matthiessen (2004; 2014).

Inicialmente o objetivo dessas investigagcbes primava por uma pedagogia que
permitisse aos professores conduzirem o0s alunos para 0 sucesso na escrita escolar,
respondendo as exigéncias propostas pelo curriculo australiano da época. O projeto
comegou com pesquisas sobre escrita na escola primaria, colocando como foco a
propagacéo do conceito de género, da perspectiva australiana, para fins sociais, como
um processo orientado para metas especificas. A proposta de Martin e Rothery (1993)
envolvia uma pedagogia de desenvolvimento para todos os alunos, de suas capacidades
ao atender a demanda dos géneros exigidos pelo curriculo escolar e pela sociedade,
independente do contexto social® do qual advinham.

Dessa forma, tem-se a organizacéo da linguagem a partir de um sistema semiético
apresentando por base a gramatica. Esta, por sua vez, tem como caracteristica sua

organizacado em estratos em relacdo a sua diversidade funcional.

4 Sociossemidtico refere-se aos processos sociais dotados de sistemas de significados.
5 Entende-se contexto social por aquele em que o individuo esta inserido e a cultura a qual pertence.
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Conforme Martin e Rose (2007, p.16), “género e registro podem variar de forma
independente”®, pois a linguagem organiza-se de modo a produzir significados, como
algo que varia de acordo com a cultura e a situacdo em dado momento de producao.
Como o registro foi moldado a partir do contexto de situacdo, os autores modelaram o
género a partir do contexto de cultura, o que, segundo Martin (1985), pode funcionar
como uma ‘ferramenta’ cultural, quando se visa a objetivos especificos em um
determinado contexto.

As diferentes culturas podem trazer uma infinidade de géneros, ao se
apresentarem com um determinado propésito. Dessa forma, torna-se necessario estudar
as interac6es de modo a observar e compreender, segundo Eggins (1994, p. 25), como
as pessoas “usam a lingua para alcancar objetivos culturalmente motivados”’, as quais
ocorrem nos diferentes géneros que circulam em sociedade. Cada acdo social dara
origem a géneros em particular, em funcéo das variaveis do registro que o constituem.

A diversidade de géneros é estabelecida na intervencao cultural que ocorre em
relacdo ao plano textual, e isto acontece por meio da lingua. A variacdo de textos
concretiza a diversidade de objetivos culturais, e cada objetivo leva a diferentes etapas
estruturais de organizacéo dos géneros (ROSE; MARTIN, 2012).

Segundo Martin (1992, p. 13), os géneros estéo orientados para um fim especifico,
pois sdo operacionalizados para um propdsito na cultura; e sociais de forma que os
falantes o instanciam (tornar um significado em texto) e por meio deles interagem. A
busca pela definicAo do género, em relacdo a seu propésito, € funcional. Nessa
perspectiva, expde o seu carater ideoldgico, ao ser considerado mutavel, uma vez que é
considerado em cada atividade humana como um sistema aberto de possibilidades e
escolhas.

Como resultado da aplicagcdo de seu projeto em escolas de alunos filhos de
imigrantes ou de aborigenes na Austrdlia, os autores (ROSE; MARTIN, 2012) puderam
reunir os géneros em sete grupos: historias, estruturacdes histéricas, explicacdes,
procedimentos, relatorios, argumentos e respostas a textos, cada um com propdsitos

sociais e estagios diferentes.

6 “Clearly genre and register could vary independently”.
" “use language to achieve culturally motivated goals”
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Estruturacdes historicas, segundo os pesquisadores, é um grupo de géneros com
base em eventos e acontecimentos da vida das pessoas. Apresenta-se na forma de
alguns géneros como a recontagem historica, e casos/acontecimentos histéricos que sao
relevantes a este trabalho pela possibilidade e finalidade de envolver acontecimentos e
retoma-los quando necessério. S&o caracteristicas das estruturacbes histéricas,
principalmente da recontagem historica, de acordo com Martin e Rose (2007), as marcas
de tempo (ano, século) e os participantes (agéncias publicas ou grupo de pessoas).

Os relatos autobiogréficos fazem referéncia a fatos vividos e narrados em primeira
pessoa, que expdem causas e efeitos de forma explicita. Ja o relato biografico, escrito
em terceira pessoa, guarda praticamente as mesmas caracteristicas do relato
autobiografico, embora apresente causas e efeitos de forma implicita. Os relatos
historicos, por sua vez, caracterizam-se por apresentar causas e efeitos da mesma forma
que realizac¢des circunstanciais e verbais. A preocupac¢édo principal estd em compreender
como eventos acontecidos afetaram outros também realizados.

As explicacdes, por sua vez, tém o objetivo demostrar e/ou explicitar como 0s
processos® acontecem; seu foco é apresentar causas e efeitos em uma sequéncia de
processo versus como ele ocorre, ou seja, demonstra-se o processo, em sequéncia dao-
se 0s passos de como ele ocorreu até chegar sua composicéo final (MARTIN; ROSE,
2007). A explicacdo condicional implica naturalmente nas relacdes entre os eventos,
sendo elas obrigatoérias. Ja a explicacéo factorial visa a explicacédo dos eventos com a
contribuicdo de dois ou mais fatores. A explicacdo sequencial é construida em uma série
de eventos e caracteriza-se por apresentar uma relacédo causal implicita nos eventos que
vao sendo sinalizados.

A explicacdo consequente apresenta um evento, este pode ter duas ou mais
consequéncias, cada consequéncia se apresenta como uma fase do género e pode ser
encontrado também o uso da condicional “se”.

Os relatérios sédo tipos de texto com a subdivisdo em classificatorios, descritivos
e composicionais. Como classificatorios, os relatérios tém seu foco na subclassificacdo
de membros de uma classe geral (MARTIN; ROSE, 2007). Podem comecar afirmando

os critérios de classificacdo e posteriormente apresentar suas classificacoes.

8 Entende-se por processos as atividades que s&o realizadas em sociedade. Neste caso pode-se dar o
exemplo de um experimento da ciéncia. Primeiro expde-se suas causas e consequéncias, apés como é
executado o procedimento e quais as possibilidades de se chegar a tais resultados.
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Ja no que se refere aos relatérios descritivos, estes se propdem a classificar e
descrever um fendbmeno e centram-se na classificacdo>descricdo (MARTIN; ROSE,
2007). Por ultimo, o relatério de composicdo esta preocupado com o todo, ou seja,
compde-se da classificagdo de uma entidade, as partes ao lado de suas atividades e as
fungdes como um todo (MARTIN; ROSE, 2007).

Os géneros argumentativos séo relevantes nas APs, pois possibilitam uma maior
interacdo, ao passo que sao responsaveis pelas trocas de opinido, exposi¢cao de pontos
de vista e conclusdes nas decisOes a serem tomadas. Nessa perspectiva, 0os géneros da
familia do argumentar séo a exposicao e a discussao.

A exposicao é construida a partir de um ponto de vista a ser apresentado. Seus
estagios sdo o de tese, a qual afirma a posicdo tomada, os argumentos, sendo dois,
trés, ou mais, apoiando a tese exposta anteriormente tentando convencer; a reiteracao
— faz uma reafirmacédo da tese com base nos argumentos expostos. Destaca-se por
apresentar como marcas linguisticas as conjuncdes, o metadiscurso (razdes, problema)
e as reiteracdes (MARTIN; ROSE, 2007; ROSE; MARTIN, 2012).

A discussao é uma forma de oferecer, segundo Martin e Rose (2007), uma visao
mais equilibrada das questdes e exposicoes realizadas, permite aos convidados tratarem
de questbes, e discutirem 0s pontos de vista, pois a intencdo é de se considerarem
diferentes posicdes e alternativas, na busca solu¢des vigentes para os problemas.
Apresentam a estrutura de questéao — expde o conflito — os lados, mostram as diferentes
visdes sobre o tema oferecendo op¢cdes de argumentos e perspectivas, e a resolucao,
gue influencia em uma tomada de decisao acerca de todos os argumentos e perspectivas
apresentados. Suas maiores marcas linguisticas concentram-se na escolha de
avaliacdes e nas antiexposi¢des (metadiscurso, razdo, negacao, nominalizacao).

Algumas observacdes sdo importantes no que se refere ao conceito de género da
perspectiva sistémico-funcional, como a possibilidade de existéncia de um macrogénero.
Derivado do conceito de género, o macrogénero envolve um tipo de organizacdo na
apresentacao e coexisténcia de géneros diversos, segundo a sua finalidade social. Essa
organizacao permite uma elaboracéo por critérios de acordo com os objetivos presentes
na sua realizagdo, dependendo da area em que se encontra. A referéncia a macrogénero

estabelece a relacdo de que cada género tenha uma posicado preestabelecida para
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cumprir sua funcdo durante o evento comunicativo. Essa nogao completa o objetivo final
gue o constitui.

Normalmente os macrogéneros sdo compostos por varios géneros menores, mais
curtos, que auxiliam no tipo de discurso escolhido. A definicdo de macrogénero apontada
por Christie (1998, p. 227) esclarece que “cada um destes géneros envolve uma série
de fases e inclui elementos especificos, e tem um significado funcional na estrutura
global e desdobramento do macrogénero”®, géneros e estagios que podem ser vistos na
perspectiva tedrica ja apresentada.

O reconhecimento e a compreensdo das atividades sociais sdo de grande
importancia, ainda mais quando a atividade trata de um tema de interesse publico como
as Audiéncias Publicas, nesse caso as que tratam de Meio Ambiente e Desenvolvimento
Sustentavel. Em conjunto pode trazer resultados relevantes no que diz respeito a
composicdo de género nas APs em foco, ndo desconsiderando também a possibilidade

de constituicdo de um macrogénero.

Metodologia — a construcéo das analises

A Audiéncia Publica em andlise € um evento realizado pela CMADS e serve de
instrumento de dialogo capaz de auxiliar na resolucédo ou alternativas para problemas
em sociedade. As APs ocorrem mensalmente, e ndo é estipulada uma quantidade fixa
de duas ou trés para ocorrerem, depende do tema a ser debatido e de suas demandas.
A sua organizacao é realizada pela CMADS, que se torna responséavel pelos temas a
serem tratados por depoentes e expositores especialistas ou da esfera politica,
convidados. Inicialmente é feita a apresentacdo dos participantes pelo Presidente da
Comissdo e apds os convidados fazem suas exposicfes. Inicia-se entdo um debate
sobre 0 exposto, com interferéncia e mediagao do Presidente. Trata-se da exposi¢éo oral
e posteriormente publicacédo no site da Camara dos Deputados, espaco da CMADS de
forma traduzida por taquigrafia. As APs, em sua maioria, ocorrem nos plenarios das

comissdes, localizados junto ao Congresso Nacional. Tratam temas bastante relevantes

% Each of these genres involves a series of stages and includes specific elements, and has a functional
significance in the overall structure and unfolding of the macrogenre.
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sobre 0 meio ambiente e buscam alternativas para solu¢coes dos problemas ambientais
relatados.

Para a realizacdo da analise pretendida, o corpus esta composto por um
conjunto de 06 APs, 03 realizadas em 2012 (ano da grande Conferéncia Mundial sobre
Meio Ambiente e Economia Sustentavel) e 03 em 2013, quando ainda se discutiam as
conclusdes da conferéncia. As Audiéncias selecionadas tiveram na média de 1h30min a
3h de duracado, possuem em média de 22 a 59 paginas e estdo disponibilizadas na
integra para consulta online no enderecgo eletronico
http://lwww2.camara.leg.br/atividadelegislativa/ comissbes/comissoespermanentes.

Para esta andlise, as audiéncias foram numeradas pela ordem crescente da
primeira de 2012 a ultima de 2013 e receberam o cédigo composto pelas letras “AP” e 0
simbolo #, logo apds o numero de ordem. Por exemplo, a indicagdo AP#01 deve ser
entendida como Audiéncia Publica nimero 01. A analise compreende procedimentos de
cunho quantitativo e qualitativo. Para a analise de género, foram realizados os seguintes
passos: 1) exame e identificacdo de todos os géneros/estagios que compdem as
Audiéncias Publicas; 2) quantificacdo dos géneros/estagios de cada AP, tabelando-os
para verificagdo de maiores ocorréncias; 3) Interpretacao dos dados.

Anadlise das APs: uma questdo de género na perspectiva sistemisista

Nesta secao, apresentam-se os resultados referentes a andlise das Audiéncias
Pulblicas selecionadas, utilizando-se do aparato tedrico fornecido pela abordagem
sistémico-funcional da linguagem (MARTIN; ROSE, 2007; ROSE; MARTIN, 2012).

A caracterizacao do género

A analise do corpus em busca dos estagios ou etapas que constituem as APs
demonstrou a presenca de varios géneros durante o andamento de um evento
comunicativo. De acordo com Motta-Roth e Heberle (2005, p. 17), “[...] cada género
corresponde a padroes textuais recorrentes”. Dessa forma, foram encontrados 09
géneros recorrentes em todas as APs e 04 estagios/ fases que também se apresentam

recorrentes.
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Os primeiros dados encontrados na realizacdo da anélise das APs referem-se aos
géneros e estagios que as compdem, quais sdo 0s mais utilizados, tanto por politicos
guanto por especialistas. O Quadro (01) condensa 0s principais géneros e estagios

encontrados nas APs em analise.

Quadro 01 - Constituicdo das Audiéncias Publicas em géneros e estagios.

GENERO Audiéncias Pablicas
AP#01 | AP#02 | AP#03 | AP#04 | AP#05 | AP#06 | TOTAL

Recontagem 02 01 01 03 02 09
Historica
Relatos 04 05 09
Histéricos
Explicacéo 02 01 01 02 02 08
Sequencial
Explicacéo 01 02 04 07
Consequente
Relatérios 01 06 01 08
descritivos
Relatérios 01 01 02
Classificatorios

ESTAGIOS

Apresentacao 08 02 06 04 07 09 36
Mediacgao 14 02 11 05 14 13 59
Agradecimento 12 03 13 07 10 11 56
Sinopse 01 01 01 01 01 01 06

Fonte: autoras

As maiores ocorréncias concentram-se nos géneros argumentativos de exposicao
(19,8%) e discussao (26,3%), seguidas do relatério de composicao e dos demais. Desse
modo, a AP com o tema Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel é formada a
partir de géneros simples como exposicao, explicacdo, relatérios e discussao, incluindo
apresentacdes, mediagfes, agradecimentos e sinopses que funcionam como estagios.

Os géneros apresentados no Quadro (01) sédo os encontrados em todas as APs
analisadas. Alguns géneros apresentam maiores ocorréncias em determinadas APs e
ndo se apresentam em outras, como € o caso dos relatérios descritivos, 0s quais ndo

sdo encontrados nas APs #02, #03 e #05. Da mesma forma, ha géneros — como a
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discussdo — que tém sua predominancia de maior ocorréncia em todas as APs
analisadas.

As APs indicam a partir da leitura de um requerimento, assinado por um
politico/parlamentar, a apresentacdo de um tema importante a ser tratado, seguida da
exposicao de nomes de expositores/convidados, os quais sdo convidados, um a um, a
falarem sobre o tema, este geralmente é feito com apresentacao de slides. Logo apés,
sdo realizadas discussdes, em que posicionamentos geralmente contrarios sao
apresentados. De acordo com informagdes da CMDAS, “quando o tema exige
defensores e opositores, durante a discusséo e apreciacdo da matéria, geralmente os
parlamentares complementam esses expositores de forma a haver o contraditério”. Cabe
ao Presidente da Comissdo garantir que haja o contraditério nas exposicoes,
selecionando os convidados das APs. Assim, reforca-se a nogdo de maior ocorréncia
dos géneros discussao e exposicao no corpus.

A apresentacdo dos géneros que compdem as APs em andlise constitui-se pela
exemplificacdo das menores ocorréncias as maiores encontradas no corpus. Os
primeiros géneros em questdo sao os relatorios classificatorios (0,48%) e descritivos
(1,93%) que apresentam como suas caracteristicas critérios de classificacdo e/ou de

descricdo de um fenémeno. Em (01) pode ser observado como ocorre.

01 Nesse estagio, varios estudos sao realizados, sobre ecossistemas | AP#03
aquaticos, ecossistemas terrestres, modos de vida, organizacao
territorial, base econdmica da regido, populacdo tradicional,
populagéo indigena, custo unitario de referéncias e barramentos,
guestbes energéticas, georreferenciamento, selecdo de melhores
opcdes. Faz-se ainda uma avaliacdo ambiental integrada da bacia
gue se esta analisando. Esse é o primeiro estagio, o de inventario,
gue dura até 2 anos. O segundo passo: a fase de viabilidade...

Apresentam em sua constituigdo como relatorio classificatério a subclassificacao
de membros, como pode ser observado no exemplo que classifica os estudos em
“ecossistemas aquaticos, ecossistemas terrestres, modos de vida, organizagcdo
territorial, base econémica da regido, populagéo tradicional, populagdo indigena...”. Em
sua segunda parte, caracteriza-se como relatério descritivo por apresentar uma
classificacéo e posterior descricdo de um processo, que no exemplo € demonstrado por

meio de marcas como “.. Esse € o primeiro estagio...” e “... O segundo passo...”.
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O relatorio de composicao (5,55%) no exemplo 02, por sua vez, apresenta a
caracteristica de, a partir de um todo, classificar uma entidade, apontar suas partes e dar
atencédo as funcbes especificas de cada um dentre desse todo. No exemplo (02), a
Marinha é apresentada como a entidade maior — o todo — encarregada da coordenacéo
operacional de um plano, como se vé em “[...] a Marinha seria o coordenador operacional
em situacdes de aguas interiores que ndo aquelas a partir da linha da costa”. J4 as partes
do plano e respectivas atividades enquadram-se na percepc¢ao de atividades diferentes,
as quais seriam atribuidas a Agéncia Nacional do Petréleo, em cuja sequéncia suas
partes e fungdes, o todo seria apresentado.

02 Operacionalizacédo do Plano. A primeira coisa que precisamos fazer
é definir o coordenador operacional. A ideia que tivemos foi que o
coordenador operacional, de preferéncia, seja escolhido nos termos
da legislacdo. E evidente que isso é uma sinalizacdo, uma
preferéncia.

O Grupo de Acompanhamento e avaliagdo vai ter autonomia para AP#01
seguir um caminho um pouco distinto desse, até porque existem
intersecBes dentro desses pré-requisitos aqui estabelecidos. Em
principio, a Marinha seria o coordenador operacional em situagfes
de aguas interiores que nao aquelas a partir da linha da costa; a
Agéncia Nacional do Petréleo seria o coordenador no caso...

As explicacdes sequencial (1,93%) e consequente (1,69%) também apresentam
ocorréncias. A explicacdo sequencial pode ser vista no exemplo (03) por se tratar de uma
série de eventos, ou seja a sequéncia de como se da a Audiéncia Publica e com uma
causa que vai sendo sinalizada a partir dos eventos apresentados como em “.. nés
temos que interromper os trabalhos, porque ndo podemos dar continuidade a eles,
vamos ser bem breves...”. J& o exemplo (04) representa a explicagdo consequente, ao
apresentar duas ou mais consequéncias, no caso expressas na definicdo de usina e a
consequéncia de uma metodologia, o que pode ser observado em “..conjunto de
hidrelétricas situada em espacos territoriais legalmente protegidos ou aptos a receber
protecdo formal em areas com baixa ou nenhuma acao antropica, de modo que sua
implementacédo se constitua num vetor de conservagcdo ambiental permanente...”. Esta

passagem inicia com o fendmeno e, apods, € seguida pela explicacao.

O presidente Penna ja fez a apresentacdo da mesa. Como cada um
tem 15 minutos, e, se comega a Ordem do Dia, nds temos que
interromper os trabalhos, porque ndo podemos dar continuidade a
eles, vamos ser bem breves. Eu vou passar a palavra,
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03 primeiramente, ao Dr. Stélio Pacca Loureiro Luna, Professor da | AP#06
UNESP, cientista que conhece a fundo essa questdo que tem
ajudado bastante a causa da prote¢&o animal.

Como foi dito no inicio, n6s vamos fazer duas Mesas. Esta é a
primeira...

04 Aqui, uma definicdo do que é usina-plataforma. Estamos | AP# 03
trabalhando nesse sentido. Consiste em uma metodologia de
planejar, projetar, construir e operar uma hidrelétrica ou um conjunto
de hidrelétricas situada em espacos territoriais legalmente
protegidos ou aptos a receber protecdo formal em areas com baixa
ou nenhuma acao antropica, de modo que sua implementacéo se
constitua num vetor de conservacéo ambiental permanente. A ideia
€ inserir a hidroeletricidade |a e preservar a area, considerar toda a
regido como um grande parque...

Outros géneros recorrentes sdo os de estruturacao histérica, mais especificadamente
a recontagem historica (2,17%) e o relato histérico (2,17%). No que se refere a recontagem
histdrica, tem-se como suas principais caracteristicas as marcas de tempo e 0s participantes
séo agéncias, instituicdes publicas ou grupos de pessoas, 0 que pode ser observado no

exemplo (05) em negrito.

Ja nos anos 80, quando foi criado o PROCONVE, o0 nosso
Programa de Controle de Emissdes Veiculares- que, na minha
opinido, é o maior programa ambiental deste pais, com resultados
absolutamente expressivos, nés divulgamos ja o inventario de
poluentes automotores no Brasil-, observamos com clareza os seus
5 resultados e a melhoria das emissdes no Brasil, fruto da melhoria AP# 04

dos combustiveis e da melhoria dos motores impostas pelo
CONAMA a industria brasileira, tanto automobilistica como a de
combustiveis. Entdo, nos anos 80 ja era grave a situacdo de
gualidade do ar nas nossas grandes cidades e foi, entéo, criado esse
programa, O PROCONVE. Em 1968, veio a resolucdo n° 18, que
foi a primeira...

As instituicGes destacadas sdo o PROCONVE?? e o CONAMA!!, mas também sédo
feitas referéncias a industria brasileira automobilistica e de combustiveis. A recontagem
histérica exposta em (06) trata da criacdo de programas de controle de emisséao veicular,
pelo CONAMA, participante publico, e apresenta marcas de tempo como “anos 80" e
“‘Em 1968”. O relato histérico se da pelo uso de causa e efeito, baseia-se em realizagbes
circunstanciais e verbais, preocupa-se em expor como um evento afeta outro, que no
exemplo (06) pode ser visto em “.. o Plano que hoje estd em vigéncia nasce de uma

demanda do Presidente da Republica ao Férum...”, que apresenta em sequéncia “.. No

10 PROCONVE: Programa de Controle da Polui¢&o do Ar por Veiculos Automotores
11 CONAMA: Conselho Nacional do Meio Ambiente
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ano seguinte, 2007, tivemos a primeira versdo desse Plano...”, demonstrando a relacao

de causa e efeitos. Observa-se o exemplo (6) como um excerto de relato historico.

SO para recordarmos, o Plano que hoje esta em vigéncia nasce de
uma demanda do Presidente da Republica ao Forum no seguinte
guestionamento: Prof. Pinguelli, o senhor deveria mobilizar o Férum
para apresentar algumas propostas. Na época, falava-se no
enfrentamento a mudanca global do clima. No Férum, nos fizemos
06 uma seérie de reunides e, como resultado, apresentamos a AP# 05
Presidéncia da Republica uma proposta para a elaboracao do Plano
Nacional de Mudanca do Clima, que foi encampada pela Presidéncia
da Republica. No ano seguinte, 2007, tivemos a primeira versao
desse Plano.
Na construcdo da versdo do Plano, o F6rum teve participacdo
importante, porque, através de didlogos setoriais, ndés conseguimos
fazer essa conexdo, esse didlogo, com varios setores da
sociedade...

O segundo género de maior ocorréncia nas APs é a exposicdo (19,8%), que
apresenta seus estagios de tese, afirmando a posicéo a ser tomada, a argumentacao,
gue apoia a tese exposta anteriormente e a reiteracdo, que faz uma reafirmacéo da tese
com base nos argumentos expostos. Este género ocorre na fala da maioria dos
convidados depoentes, e pode ser observado no exemplo (7), que se encontra na mesma

AP e expde o0 mesmo assunto (Inspecéo veicular), porém por participantes diferentes.

A resolucao n° 418 dizia o qué? Que os Estados deviam se planejar | AP#04
e enviar aos seus conselhos estaduais o PCPV!2, Ndo havia
nenhum tipo de comando de que o Ministério do Meio Ambiente
deveria ser consultado ou que deveriamos ou n&o aprovar algo.
07 Entdo, ndo ha um mecanismo automético de que nés tenhamos
conhecimento do que estd sendo feito no Pais. Mas nés
colocamos a equipe em campo para fazer um levantamento do que
esta acontecendo por ai...

A tese apresentada é a de que “.. os Estados deviam se planejar e enviar aos
seus conselhos estaduais o PCPV”, na sequéncia temos o0s argumentos destacados em

“

negrito no exemplo, e a reiteracdo “.. Mas nés colocamos...”, que evidencia a marca
linguistica da conjuncao caracteristica do género.
Apos a exposicao, a maior probabilidade da ocorréncia de um género aponta para

a discussao. O género discusséao foi 0 mais encontrado nas APs analisadas com 26,32%

12 plano de Controle de Poluig&o Veicular.
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das ocorréncias. E utilizado em sua potencialidade tanto pelos politicos quanto pelos
especialistas ao cumprir um papel muito importante nas APs. E responséavel por discutir
alternativas e solucdes que viabilizem as decisbes tomadas em relacdo ao meio
ambiente.

As discussdes geralmente ocorrem da metade das APs para o final, apresentam
a estrutura de questéao, lados e resoluc¢do. Suas marcas linguisticas concentram-se na
escolha de avaliagdes e nas antiexposi¢des (metadiscurso, razao, negacao, nominalizacao).

Pode ser observado no exemplo (08), retirado da mesma AP.

SR. PRESIDENTE (Deputado Iraja Abreu) - Entdo, Sr. Andrey, eu | AP#02
gostaria de aproveitar a sua presenca para fazer duas ponderacdes:
08 primeiro, eu gostaria de saber qual é a posicado oficial do IPHAN.
Considera adequado o projeto de lei do Deputado Angelo Vanhoni
ou o substitutivo do atual Ministro Mendes Ribeiro?

A discussao demonstra como intencao os diferentes pontos de vista, o exemplo
demonstra os dois lados de uma questéo, estes sdo expressos em forma de pergunta, o
gual influenciard sobre a resposta do interactante, que apontara uma solucdo. Nas
Audiéncias Pdublicas analisadas, as partes constitutivas do género discussao
normalmente ndo se apresentam em uma estrutura sequencial fechada, comecam com
a questao, as vezes fazem algum tipo de explicacdo e depois retornam com os lados e
possivel solucéo. Desta forma n&o pode ser contemplado no exemplo exposto todas as
suas partes, da mesma forma que n&o seria em qualquer outro exemplo selecionado.

Nesta descricdo de género torna-se relevante a demonstracdo de critérios que 0s
fazem ser mais ou menos recorrentes nas APs. Os critérios e suas ocorréncias podem
ser verificados e localizados nas topologias representadas na figura (1). A topologia, de
acordo com Rose e Martin (2007, p. 128), é o que “permite relacionar os géneros mais
ou menos um com o outro™?3, é uma forma de compreenséo visual Util para a andlise dos
géneros de forma a modelar suas relacfes existentes.

Com a apresentacdo de todos os géneros que compdem as APs, é possivel
afirmar que elas constituem um macrogénero, conceito cunhado por Rose e Martin
(2007). De acordo com os autores, 0s géneros podem se apresentar de formas

individuais ou compostas de estruturas sequenciais. Dessa forma, definem suas

13 which allows us to relate genres as more or less like one another.
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caracteristicas como macrogénero, termo usado para auxiliar na definicdo de géneros
mais complexos, estes apresentam em sua composi¢do géneros mais simples. E o caso
da constituicdo das APs por varios géneros e estagios.

Tais conclusbes permitem que se recuperem 0s eixos cartesianos apresentados
por Martin e Rose (2007) e se faca uma configuragcdo do macrogénero Audiéncia Publica,
a fim de que se observe a diversidade de géneros que a compdem. A topologia, de
acordo com Rose e Matrtin (2007, p. 128) possibilita relacionar os géneros mais ou menos
um com o outro; € uma forma de compreenséo visual util para a analise dos géneros de
forma a modelar suas relagdes existentes.

MACROGENERD
AUDIENCIA POBLICA
SOERE_MEID AMEIENTE
E DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAWVEL

Géneros

Fandmsanag

eupicasia

CEusiz

Reiawdco de
Cossificatorio

Expicacdo
SEOISDLENTE

realizapies Grosnstancias &
werbais

Figura 01 — Topologia dos géneros que compdem as APs.

As topologias indicam em sua composicdo aspectos caracteristicos de cada
género, situando-os nos eixos que mais predominam. Os critérios apresentados na
Figura 01 expressam a localizagdo dos géneros de acordo com sua funcionalidade, as
estruturacdes historicas, as explicacdes, os relatérios e as argumentacdes, apresentam
critérios diferentes, por isso, ndo podem ser expressos na mesma topologia. A posicao
que cada género ocupa em relacdo a sua topologia € o que o caracteriza sua

composicdo. Por exemplo, as recontagens historicas situam-se entre as marcas de
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tempo e os participantes publicos, ja os relatos historicos estéo entre as causas e efeitos
e as realizacdes circunstanciais e verbais.

Na topologia apresentada podem ser observados dois poligonos curvos com a
intencdo de expor os géneros de acordo com suas ocorréncias e critérios. O poligono
curvo interno representa os géneros de menor ocorréncia nas APs, exceto o relatério de
composicao, que se localiza juntamente com os outros tipos de relatério; observa-se que
estd localizado a direita, proXimo aos géneros expositivos e argumentativos que
representam as maiores ocorréncias no corpus. Os quadrantes e as mediatrizes auxiliam
na separacao de critérios correspondentes a cada grupo de géneros, ao mesmo tempo
em que separam, exibem, juntamente com os poligonos curvos, um ciclo que se
apresenta como uma totalidade na constituicdo de um macrogénero, ou seja, todos 0s
géneros apresentados, por mais que estejam em eixos cartesianos separados,
representam um todo, o macrogénero. Os estagios se localizam em um circulo menor,
correspondente a uma etapa de realizacdo, ndo dispdem de critérios, por isso estdo
localizados no mesmo plano. Acrescenta-se a nocdo de macrogénero como um

componente necessario para a realizacao das APs.

Consideragdes Finais

Este estudo apresenta uma analise de géneros segundo a Escola de Sidney
(ROSE; MARTIN, 2012) em textos de Audiéncias Publicas, estas tratam sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel e foram realizadas nos anos de 2012 e 2013. O
problema de pesquisa teve seu fundamento na caracterizacdo de como se constituem as
APs.

A analise envolveu inicialmente a constituicdo dos géneros nas APs. Verificou-se
gue os nove géneros mais recorrentes foram: discussédo (109 ocorréncias - 26,32%),
exposicao (82 ocorréncias - 19,8%), relatorio de composicdo (23 ocorréncias - 5,55%),
recontagem histérica (09), relato historico (09), relatério descritivo (08); relatério
classificatorio (02 ocorréncias - 0,48%); explicacdo sequencial (08 ocorréncias - 1,93%)
e explicagdo consequente (07 ocorréncias - 1,69%). Da mesma forma, foram
identificados quatro estagios principais recorrentes em todas as APs, sendo eles:

apresentacdo (36 ocorréncias - 8,69%), agradecimento (56 ocorréncias - 13,52%),
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mediacdo (59 ocorréncias - 14,25%) e sinopse (06 ocorréncias - 1,44%), caracterizados
como fundamentais para o funcionamento e propdsito das APs.

A concentracdo das ocorréncias de géneros na familia dos argumentativos
justifica-se pela principal fungcdo da APs como ferramenta de didlogo e busca de
alternativas e solugfes. Com isso também foram identificados os usos dos géneros pelos
participantes, politico e especialista, expondo que tanto um quanto o outro faz mais uso
dos géneros argumentativos de exposicdo e discussdo (politicos — exposicdo 23,
discussdo 51; especialistas — exposi¢cao 59, discussdo 58) apontando, assim, para a
verificacdo de que os especialistas fazem mais o uso da palavra e preocupam-se com
expor conhecimentos, enquanto que o politico esta preocupado em discutir e fazer o uso
da mediacéo (estagio com maior ocorréncia 59) entre os participantes.

Ao considerar a constituicdo das APs por nove géneros da perspectiva
sistemisista, foi acrescentada a no¢cdo de macrogénero (MARTIN, 2005), que situa a
composicdo de géneros simples que se organizam em uma sequéncia para cumprir
determinado propdsito comunicativo. Com a no¢éo de género apontar para a constituicao
das APs como um macrogénero.

A classificacdo dos elementos obrigatérios, definidores do macrogénero em
guestao, deu-se pelo maior nimero de ocorréncias dos géneros de discussao, exposi¢ao
e relatério de composicdo. Os géneros opcionais encontrados evidenciam-se por
recontagens e relatos historicos, relatorios descritivos e classificatorios e, por ultimo, as
explicagbes sequenciais e consequentes.

Em relacdo aos iterativos foram identificados estagios e ndo géneros, sdo quatro
e correspondem a apresentacado, agradecimento, mediacéo e sinopse, por colaborarem
com o andamento das APs e auxiliarem em seu maior propdésito comunicativo. Tendo
em vista a caracterizacdo das APs como um macrogénero na perspectiva sistemisista,
tornou-se possivel delinear ciclos de forma a ilustra-las como um evento comunicativo
permeado de géneros hibridos que ocorrem sem uma sequéncia fixa e apresentam
estagios que colaboram com sua realizacao.

Acredita-se que esses resultados possam contribuir com os estudos de género na
perspectiva da Escola de Sidney (ROSE; MARTIN, 2012) e no que diz respeito ao

macrogénero.
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Tatuagem da bandeira Farroupilha: a mobilizacéo da
memoria na producdo de sentidos?

Farroupilha’s flag tattoo: mobilization of memory in the production of senses

Naiara Souza da Silva?

Stella Aparecida Leite Lima3

Resumo: Partindo do entendimento sobre as tatuagens enquanto textos portadores de discursividade,
nosso objetivo é produzir uma leitura da tatuagem da bandeira Farroupilha materializada no corpo de
determinado sujeito, no contexto da Semana Farroupilha, a partir de sentidos que ela nos possibilita.
Ancoradas na Analise de Discurso (AD) de filiacdo pecheuxtiana, podemos observar como o corpo do
sujeito tatuado funciona como um lugar de meméria, na medida em que é nele que se materializam
discursos, e as implicagdes decorrentes da consolidagdo de um imaginario farroupilha, que, pela repeticao
de sentidos advindos de uma regido de saber, alimenta o que € memoravel para um grupo social, sejam
os habitantes do estado do Rio Grande do Sul. Nesse caminho, compreendendo que 0s sentidos nédo estao
unicamente no desenho/imagem que a tatuagem representa, mas se constituem em consonancia ao
imagindrio, ao inconsciente, as condi¢bes de producdo e & memodria que o sujeito mobiliza quando se
tatua, dispomos a questédo norteadora do estudo: como a tatuagem da bandeira Farroupilha contribui para
0 resgate de sentidos advindos de outra época histérica? Assim, procurando compreender o
funcionamento da discursividade presente na tatuagem em questdo, buscamos amparo na nogdo de
memdria discursiva enquanto categoria de analise.

Palavras-chave: Tatuagem; Sentidos; Memoria discursiva; Lugar de memodria.

Abstract: Starting from the understanding of the tattoos as discursive texts, our objective is to produce a
reading of the Farroupilha’s flag tattoo materialized in the body of a given subject, in the context of
Farroupilha’s Week, from the meanings that it allows us. Our studies are anchored in the Discourse Analysis
(AD) of Pécheux’s affiliation, and by it we can observe how the body of the tattooed subject functions as a
place of memory, in so far as in it that speeches materialize. It is also our interest the implications arising
from the consolidation of a Farroupilha’s imaginary that, by the repetition of meanings derived from a region
of knowledge, feeds what is memorable for a social group, whether the inhabitants of the state of Rio
Grande do Sul. In this way, we understand that the senses are not only in the drawing/image that the tattoo
represents but are in consonance with the imaginary, the unconscious, the conditions of production and
the memory that the subject mobilizes. Mobilization that occurs at the moment he makes the tattoo. So we
have the guiding question of the study: how does the Farroupilha’s flag tattoo contribute to the retrieval of
meanings from another historical moment? Thus, seeking to understand the function of the discursiveness
present in the tattoo in question, we seek attached in the notion of discursive memory as a category of
analysis.

Keywords: Tattoo; Senses; Discursive memory; Place of memory.

1 Uma primeira reflexdo em torno do tema deste trabalho foi publicada como resumo expandido no XVII
Encontro de P6s-Graduagéo (ENPOS) da Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), em 2015.
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de Po6s-Graduacdo em Letras da Universidade Catélica de Pelotas (UCPEL). E-mail:
staple_li@hotmail.com.
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Primeiras palavras

Este trabalho resulta da unido de interesses de pesquisa a fim de mobilizar
principios e procedimentos analiticos da teoria a qual nos filiamos, exercitando uma
pratica de leitura que propde a reflexdo sobre a linguagem, sobre o sujeito, sobre a
histéria e sobre a ideologia. Nesse caso, relacionando a historicidade que perpassa 0s
sentidos atribuidos ao estado do Rio Grande do Sul e a materialidade discursiva da
tatuagem, nosso objetivo é analisar a tatuagem da bandeira Farroupilha, que
discursivamente se materializa no corpo de determinado sujeito, e compreender 0s
possiveis efeitos de sentido que dela emergem.

Acreditamos importante explicar, primeiramente, que este texto se fundamenta na
teoria interpretativa de cunho linguistico e historico, que se soma a teoria da
subjetividade de natureza psicanalitica: a Analise de Discurso, de filiacdo pecheuxtiana.
Nessa direcdo, a Analise de Discurso, também tratada como AD, cujo precursor tedérico
€ o filosofo Michel Pécheux, nos déa respaldo para trabalhar os sentidos de maneira que
nao leva em conta a objetividade, mas 0s processos discursivos que 0s constituem.

Assim, esta teoria se faz importante, a nosso entender, porque o discurso,
enquanto efeito de sentidos entre interlocutores, materializa o ideoldgico, tal como
propde o autor. Materializacdo esta que se da através da lingua, de imagens, do corpo,
entre outros suportes que sao considerados formas materiais da existéncia da ideologia.

A ideologia, assim como o0 inconsciente, tem um papel fundamental na
constituicdo do sujeito, e este, mesmo sem saber, é levado a crer que sua autonomia é
plena, que ele tem consciéncia de seus atos, pensamentos, do que fala e, no nosso caso,
do que tatua. Isso porque, desde que se depara com o simbalico, o ser humano € instado
a interpretar o mundo, sendo sua interpretacdo ligada diretamente a sua filiagdo
ideoldgica.

O sujeito, nessa perspectiva, ndo € nem dono nem fonte daquilo que diz; ao
contrario, encontra-se submetido ao inconsciente e a ideologia, vivendo na ilusdo de
subjetividade. O sujeito s6 tem acesso a parte do que diz e ainda, ndo podemos pensa-
lo como origem de si porque o individuo é interpelado em sujeito pela ideologia, ou seja,
0 sujeito é dividido desde sua constituicdo. Para explicarmos essa ilusdo, utilizamos o

estudo de Haroche (1992), quando trata do assujeitamento do sujeito. No entendimento
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da autora, “o assujeitamento, ligado a ambiguidade do termo sujeito, exprime bem esta
‘fixacao’ de liberdade e de vontade do sujeito: o individuo é determinado, mas, para agir,
ele deve ter a ilusdo de ser livre mesmo quando se submete” [grifo da autora] (idem, p.
178).

Sendo assim, ndo é concebivel, na AD, a nog&o psicologica de sujeito empirico,

coincidente consigo mesmo. A respeito, Orlandi escreve que:

[...] ele é sujeito de e é sujeito a. Ele é sujeito a lingua e a histéria, pois
para se constituir, para (se)produzir sentidos ele é afetado por elas. Ele
€ assim determinado, pois se nédo sofrer os efeitos do simbdlico, ou seja,
se ele ndo se submeter a lingua e a histéria, ele ndo se constitui, ele ndo
fala, ndo produz sentidos (ORLANDI, 2012a, p. 49).

Na producéo de sentidos, no caso do presente trabalho, a tatuagem, enquanto
portadora de discursividade, ao representar o sujeito, significa, produzindo sentidos.
Feito esse registro, esclarecemos que nessa perspectiva tedrica ndao fazemos a
interpretacdo do sentido da tattoo, tal como uma teoria positivista faria. Na AD,
compreendemos que os sentidos ndo sado vinculados a sua literalidade, eles sdo
construidos historicamente e toda interpretacéo € um gesto, isto €, uma possibilidade de
leitura dentre outras possiveis.

Nessa Gtica, entendemos que a tatuagem deve ser compreendida como um texto,
ou seja, uma materialidade discursiva na qual o sentido ndo é dado de antemao.
Entendemos, conforme a leitura do trabalho de Silva (2014), que as tatuagens podem
produzir diferentes sentidos materializados no corpo de sujeitos. Assim sendo,
compreendemos que o0s sentidos ndo estdo unicamente no desenho/imagem que a
tatuagem representa, mas se constituem em consonancia ao imaginario, ao
inconsciente, as condicdes de producdo e a memoria que o sujeito mobiliza quando se
tatua.

Nessa direcdo, dispomos a questdo norteadora do presente estudo: como a
tatuagem da bandeira Farroupilha contribui para o resgate de sentidos advindos de outra
época historica? Procurando compreender o funcionamento da discursividade presente
nesta tatuagem, buscamos amparo na no¢cao de memoria discursiva, enquanto categoria

de analise.
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A mesma direcdo, buscamos, também, em alguns pressupostos tedricos da AD
base para trabalhar os efeitos de sentido produzidos pela tatuagem em pauta, ha medida
em gue a consideramos uma teoria interpretativa que “visa a compreensao de como um
objeto simbdlico produz sentidos, como ele esta investido de significancia para e por
sujeitos” (ORLANDI, 2012a, p. 26).

Pécheux (1990/2010)* defende a tese de que a AD ndo pretende instituir
especialistas da interpretacdo que dominam “o0” sentido do texto, ao contrario, constitui-
se enquanto uma teoria interpretativa que nos auxilia a construir procedimentos que
exponham o leitor/interlocutor a niveis opacos a agdo estratégica (inconsciente) de
sujeitos. Salientamos que “nao se trata de uma leitura plural”’, como expressa o autor.

Precisamos, na qualidade de analistas, trabalhar de maneira despojada e
responsavel, nunca isentas. Assim, na nossa pratica de leitura empreendida aqui, ndo
cabe a nés o papel de atribuir sentido(s) a tatuagem do sujeito, mas de explicitar como
um objeto simbdlico produz sentidos; o que implica saber, conforme escreve Orlandi
(1996, p. 64), “que o sentido sempre pode ser outro, porém ndo pode ser qualquer um,
pois ndo da para ler o que o texto nao nos permite”.

Dai nosso compromisso politico, conforme aponta Mittmann (2007). Utilizando-

nos da sua formulagao a este respeito, podemos entender que

[...] o analista do discurso, diante da realidade social em que vive, ao
pensar a metodologia de analise, ndo pode colocar-se como um copista
reafirmador de posicionamentos da elite politica e mercantil. Nao pode
confirmar consensos de objetividade e estatisticas reafirmadoras dos
dizeres legitimados. Ao contrério, precisa desvendar aquilo que é imposto
como evidéncia (MITTMANN, 2007, p. 154).

Nessa perspectiva tedrica, ndo buscamos um sentido verdadeiro que estaria
oculto na tatuagem da bandeira Farroupilha, nosso objeto de analise, como se
tivéssemos uma chave que abriria a porta do segredo. Buscamos desconstruir 0s
processos discursivos que levam as evidéncias, bem como o que esses mesmos
processos deixam de fora (cf. MITTMANN, 2007).

4 A formatacgéo desta bibliografia refere-se a disposi¢éo da publicagdo: 1990, 1. edigdo/ 2010, edicdo que
estamos utilizando neste trabalho.
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Para tanto, tratando-se da metodologia que utilizamos, faremos uso desse dispositivo
gue permite a leitura sintomal®, através da qual podemos compreender como o corpo do
sujeito tatuado funciona como um lugar de memoria, na medida em que é nele que se
materializam discursos, e as implicagbes que decorrem da consolidacdo de um
imaginario farroupilha que, pelo regime de repeticdo de sentidos advindos de uma regido
de saber, alimenta o que é memoravel para um grupo social, sejam os habitantes do
estado do RS.

A tatuagem da bandeira Farroupilha
Na continuidade do texto, apresentamos a tatuagem da bandeira Farroupilha,

antes de partirmos a elucidacdo das noc¢6es indispensaveis a compreensao dos sentidos

gue, pelo nosso gesto de leitura, dela podem emergir.

Figura 1 — Fotografia da tatuagem da bandeira Farroupilha do sujeito tatuado®.
Foto tirada em: 04/06/2015.

Esta fotografia da tatuagem da bandeira foi publicada na rede social denominada
Facebook, no dia 22 de setembro do ano de 2012, pelo tatuador em seu perfil pessoal,

5 Termo utilizado por Althusser em Ler o Capital. Trata-se de uma leitura que, segundo Mariani (2010),
“distancia-se das praticas de leitura entdo vigentes: distancia-se da leitura literal, que supde uma espécie
de inocéncia de um leitor desprovido de ideologia e apto a encontrar o contetido do texto, e distancia-se
também de uma leitura hermenéutica, que supostamente encontraria nas entrelinhas o sentido oculto do
texto” (p. 117).

5 Esta fotografia foi retirada do site de rede social “Facebook”, na data de 04 de junho de 2015. O link
completo ndo sera disponibilizado para ndo comprometer o usuario da conta. Além do mais, na AD néo
NOS preocupamos com o sujeito empirico, mas com sua posi¢ao-sujeito.
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marcando o local em que trabalha e o0 nome do sujeito tatuado, utilizando a legenda de
sua postagem “Semana Farroupilha. Otimo find!”. Ou seja, na semana em que se
comemoram os ideais farroupilhas, o sujeito tatuou em seu corpo discursos relacionados ao
seu sentimento pelo Estado, (re)produzindo sentidos. Estes sentidos podem ser
relacionados a tantos outros discursos que circulam socialmente proprios ao
tradicionalismo, como aqueles presentes na literatura, em masicas, programas de radio e
televisivos. Dentre todos, podemos citar a composig¢ao de Elton Saldanha, “Eu sou do
sul, é s6 olhar para ver que eu sou do sul’’, que pode ser pensada como uma parafrase
da tatuagem em pauta, ou Seja, um processo que representa o retorno a espagos de
dizer, produzindo diferentes formulac6es do mesmo dizer sedimentado.

A imagem, pelas curtidas e comentarios, repercutiu de forma positiva entre o
circulo de amigos do tatuador e 0os amigos do sujeito tatuado, usuarios permitidos a
visualizagdo do conteudo pelo proprietario da conta que postou em modo “amigos”.
Assim sendo, a circulagao da foto tornou-se limitada e, provavelmente, foi lida/vista pela
rede de amizade desses dois sujeitos. Tais informacdes sobre as condi¢cdes de producao
estritas® do objeto analisado respondem as perguntas enunciativas que se fazem
importantes na leitura. Todavia, nosso interesse estd em compreender os sentidos
(re)produzidos na/pela tatuagem e as possiveis leituras que podem ser feitas pela
visualizacdo da tattoo além da internet, no espaco social da cidade, por exemplo.

Para a AD, conforme escreve Leandro-Ferreira (2013, p. 105), o corpo €
concebido como um dispositivo de visualizacdo, como modo de ver o0 sujeito, suas
condi¢cdes de producao, sua historicidade e a cultura que o constitui. Utilizando-nos das
palavras da autora, “trata-se do corpo que olha e que se expde ao olhar do outro. O corpo
intangivel, e o corpo que se deixa manipular. O corpo como lugar do visivel e do invisivel”.

Somando a essa concepc¢ao, compreendemos que 0 sujeito se identifica com o
seu corpo para significar e, na sua textualiza¢ao, por meio da tatuagem, o sujeito registra
na pele o seu desejo, a sua interpretacéo e a sua interpelagédo. Sobre isso, Abreu (2013,
p. 143) salienta que “a pele se transforma em texto em uma juncéao de linguagens —

palavras, imagens, cores, que ganham estatuto na histéria”.

7 Fonte: Disponivel em: <https://www.letras.mus.br/elton-saldanha/159131/>. Acesso em: 28/06/17.
8 Metodologicamente, as condicdes de producéo (CP) foram divididas por Orlandi (2012a) entre estrito e lato. Em
sentido estrito refere-se ao contexto imediato e, em sentido amplo, refere-se ao contexto sécio-historico.
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Para Castro (2005), o sujeito toma para si a responsabilidade de desenhar seu
préprio corpo, como forma de definir sua identidade e o projeto do self. A autora relata
gue na sociedade contemporanea, o corpo tem se configurado cada vez mais como um
dos principais espacgos simbdlicos na construcdo de identidades e estilos de vida. Nesse
contexto, podemos observar que existem saberes na nossa sociedade que insistem e
impulsionam 0s sujeitos a expor o seu corpo, como objeto de contemplacéo e seducéo.
Assim, podemos pensar que ‘o corpo € desejo”, conforme acentua Abreu (2013).
Segundo a autora, “é na corporeidade desejante que o sujeito se inscreve no mundo, na
ansia por dele fazer parte, nele ser reconhecido” (p. 143), retomando Saldanha “é s6
olhar para ver que eu sou do sul”.

Levando em consideracao tais entendimentos, no texto que trazemos como objeto
devido nossa inquietacdo, um dos pontos que levantamos a andlise diz respeito ao
estranhamento que tivemos ao observar a diferenca entre a bandeira tatuada pelo
sujeito, no periodo da Semana Farroupilha, e a bandeira atual do Estado do Rio Grande
do Sul, e isto s6 pode ser percebido se mobilizada a memoria.

A nocdo de memodria por nés utilizada respalda-se nos trabalhos de Indursky
(2011, 2015). De acordo com seus estudos, a no¢do de memdria sempre esteve presente
na AD quando tratamos de repeticéo, pré-construido, discurso transverso e interdiscurso,
mesmo que a nomeacao nao tivesse sido utilizada por Pécheux. Todos sdo diferentes
funcionamentos discursivos em que a memaria pode se materializar.

Nessa acepc¢do, 0 que nos toca, neste momento, é explicitar a diferenca entre
memodria e historia. E apoés, aprofundar o que entendemos sobre memodria discursiva, ja
gue estamos, em concordancia com a autora, concebendo-a como diferente da nocao
de interdiscurso, ou seja, as duas noc¢des, para noés, sao distintas.

Para Orlandi, o discurso

[...] a supBe um sistema significante, mas supde também a relacdo deste
sistema com sua exterioridade ja que sem histéria ndo ha sentido, ou
seja, é a inscricdo da histdéria na lingua que faz com que ela signifique.
Dai os efeitos entre locutores. E, em contrapartida, a dimenséo simbdlica
dos fatos — implicado o conceito de historicidade porque o que interessa
para a AD € esse conceito, pois as palavras vém inscritas na historia com
efeitos (ORLANDI, 1994, p. 52).
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A autora, em outro texto, afirma que “a relagdo com a histéria € dupla: o discurso
€ histérico porque se produz em condicbes determinadas e projeta-se no futuro, mas
também é histérico porque cria tradicdo, passado e influencia novos acontecimentos”
(ORLANDI, 1990, p. 35). Nesse viés, nosso trabalho € compreender o funcionamento do
discurso em suas determinacdes historicas, pela ideologia.

Dessa maneira de pensar histéria e memoria, trazemos Nora (1993), quando
diferencia ambas as nocfes. Para este autor, também, memoria e histéria ndo séo
sinbnimos; a memodria é a vida e esta em permanente evolucao, aberta a dialética da
lembranca e do esquecimento, ja a historia € a reconstrugcdo problematica e incompleta
do que nao existe mais. Em suas palavras, “a memoria € um fendmeno sempre atual,
um elo vivido no eterno presente; a historia, uma representacéo do passado” (NORA,
1993, p. 9).

Assim, se bem entendemos o0s autores, importa-nos observar ndo a linearidade
da histéria, mas o modo como ela se inscreve nos processos discursivos. Dito isso,
interessa-nos trabalhar com a nocao de historicidade e ndo com a nocéo de histoéria do
ponto de vista cronologico, porque € a historicidade que reafirma a relagéo constitutiva
entre linguagem e exterioridade.

Realizada a primeira diferenciacdo, a no¢cdo de memdria discursiva se distingue
de toda memorizacdo psicolégica. Nessa perspectiva tedrica, entendemos que a
memoria discursiva diz respeito a existéncia histérica do enunciado no interior de praticas
discursivas, que, por sua vez, materializam a ideologia de sujeitos, inscritos em distintas
formagdes discursivas.

Nesta linha que estamos concebendo a memaria discursiva, esta diferencia-se do
interdiscurso. Para Orlandi (2012a), o interdiscurso € “todo conjunto de formulagdes
feitas e ja esquecidas que determinam o que dizemos” (p. 33). Todavia, seguindo os
moldes de Indursky (2011), Cazarin escreve que o dominio de memdria ndo esta em

equivaléncia com o interdiscurso, pois

[...] os lacos de filiacao etc. resultam de uma tomada de posicao do sujeito
enunciador, jA que uma posi¢do-sujeito ndo aciona o todo do
interdiscurso, e sim aquilo que ela consegue recuperar em termos de
memoria discursiva. E, embora isso ndo ocorra no nivel do consciente,
mesmo assim, estariamos também operando com uma memoria lacunar
— “memodria discursiva" (CAZARIN, 2010, p. 3-4).
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O interdiscurso, com tal caracteristica, fornece elementos para que se reconstitua
a memoria discursiva e, assim, o sujeito (re)produza sentidos. Entédo, enquanto categoria
de analise, da maneira como estamos levando em conta, de acordo com o trabalho de
Courtine (1981) e das autoras citadas acima, podemos observar os possiveis sentidos
atribuidos pelo sujeito tatuado que ecoam de sua tatuagem a partir de sua posicao.

Nesse caminho, retomando nosso objeto de analise, a nosso ver, surge um
elemento da ordem do inesperado, conforme trabalha Ernst-Pereira (2009), pois a
tatuagem da bandeira Farroupilha foi materializada no corpo de determinado sujeito no
contexto sécio-histérico da contemporaneidade. Sendo assim, 0 esperado seria
encontrarmos outro desenho, na medida em que as condi¢bes de producdo em que o
sujeito tatuado esta inscrito referem-se a contemporaneidade. Dito de outra forma, mesmo
reconhecendo que as cores utilizadas pelo referido sujeito remetam as cores que
representam o Estado, a imagem ndo condiz com a da época em que esta tattoo foi
materializada.

Isto nos leva a pensar que a tatuagem, enquanto formulacao/texto, faz circular
formulacdes anteriores, discursos outros, e com isso, produz efeitos de memodria

especificos. Examinando a imagem que seria alusiva a tattoo do sujeito, temos:

Figuras 2 e 3 —imagens sobre a primeira versdo da bandeira
Fonte: Disponivel em: <www.google/imagens.com.br>. Acesso em: 23/07/2015.
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Como podemos notar, o desenho que o sujeito materializou em seu corpo € uma
réplica da primeira bandeira da Republica Rio-Grandense, ndo € a bandeira oficial do

Estado do século XXI, como pode ser visualizado a seguir:

Figura 4 — Bandeira oficial do Estado do RS
Fonte: Disponivel em: <http://www.rs.gov.br/lista/676/brasao-e-bandeira>. Acesso em 28/06/2017.

Feito esse registro, chamamos a atencdo para a possibilidade de efeitos de
sentido produzidos pela tattoo materializada no corpo deste sujeito. Considerando que
sentidos podem ser sempre outros, 0 que nao significa que eles possam ser qualquer
um, nem gque todas as interpretacdes sejam equivalentes, nos questionamos como a
memoria discursiva atua na producao de sentidos na leitura da tatuagem? Pensamos
nessa questdo porque nos interessa saber como o trabalho da memoria permite a
lembranca, a repeticéo, a refutacdo e até o esquecimento de saberes quando formulados
pelo sujeito tatuado em seu discurso.

No caso em andlise, o sujeito, quando tatua a bandeira Farroupilha, retoma,
repete — regime de repetibilidade proposto por Indursky (2011), regularizando sentidos
gue fazem parte de uma memodria coletiva, social, que é reforgada, no caso da bandeira,
por uma instituicdo, seja 0 Museu Historico Farroupilha, situado na cidade de Piratini/RS.

Por esta memodria ser reforcada por um Aparelho Ideoldgico de Estado especifico,
uma instituicdo que funciona “de um modo massivamente prevalente pela ideologia”
(ALTHUSSER, 1970, p. 47), recorremos a Orlandi (2012), quando considera a memoria
institucional que estabiliza e cristaliza sentidos. Vejamos:
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Figura 5 — Réplica da bandeira Farroupilha no Museu Histérico de Piratini

Fonte: Disponivel em:

Acesso em: 29/06/17.
<https://www.google.com.br/search?q=r%C3%A9plica+bandeira+farroupilha&source=Inms&tbm=isch&sa
=X&ved=0ahUKEwjzmrPe2e XUAhWMES5AKHfljCeUQ _AUICygC&biw=1366&bih=662#tbm=isch&q=r%C

3%A9plicat+bandeira+farroupilha+museu+piratini>.

O sentido refor¢cado pela instituicdo a bandeira que posteriormente foi utilizada
pelo sujeito tatuado trabalha uma memodria local e (re)produz sentidos pelo regime de
repetibilidade: de que ela representaria os revolucionarios separatistas durante a Guerra
dos Farrapos e, por consequéncia, 0s seus ideais. Trata-se de uma bandeira dividida em
3 cores que, imaginariamente, simbolizam o verde e o amarelo da bandeira imperialista
da época, com o vermelho ao centro, que representa a cor do sangue daqueles que
lutavam em busca da liberdade da provincia. No acervo histérico citado acima, como
contam os historiadores, tal bandeira foi utilizada em inGmeras batalhas pelos gauchos,
tanto em combates durante a revolucdo quanto apds o seu término, como na guerra do
Paraguai.

Petri (2004; 2009) trabalha sobre o imaginario construido e instituido sobre o
gaucho. Em um de seus textos, a autora rememora que ha sentidos advindos de uma
regido de saber militarista que atravessam a representacao historica da regido de saber
gaucha em gue se atribui o0 estatuto de soldado, por sua forca fisica de gatcho guerreiro.
De acordo com ela, “esse funcionamento se efetiva muito bem no cruzamento de
discursos, porque consegue apagar (pela forma do esquecimento) os caracteres
pejorativos do galcho e consegue instituir (pela forma da memaria) o comportamento de
cavaleiro guerreiro, proprio do simulacro” (PETRI, 2009, p. 7).

Esta representacdo, segundo seu estudo anterior, € da ordem do imaginario
social, pois “existem formag¢des imaginarias que regem as relagdes do gaucho consigo

mesmo, com o mundo e com o outro” (PETRI, 2004, p. 125). Nesse sentido, as acepcoes
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da designacéao “gaucho” variam ao longo dos tempos, conforme recuperacao/reinvengao
imaginaria, produzindo efeitos de sentido constitutivos de sua identidade.

De acordo com o percurso histérico realizado pela autora, foi a partir das situacoes
de guerras e revolucdes, mais precisamente, a Revolugdo Farroupilha e a Guerra do
Paraguai, ainda no século XIX, que ocorreu uma (re)significacdo da designacdo
“‘gaucho”. A Revolucdo Farroupilha pode ser considerada, entdo, um exemplo da
representacdo do gaucho como livre e insubordinado, caracteristicas antes daqueles
considerados marginais, advindos do territério do pampa uruguaio e argentino.

Foi esse contexto revolucionario, tal como aponta Petri (2004), que contribuiu com
0 processo de (re)significagdo da designacao “gaucho”, atribuindo-lhe novos efeitos de
sentido e apagando aqueles sentidos pejorativos, num movimento entre o lembrar e 0
esquecer proprio da memoria discursiva. Nesse sentido, este periodo sécio-historico é
marcado pela (re)construcdo do imaginario social de um povo que é resultado das
disputas territoriais e das miscigenacdes. O rompimento com o velho, assim, produziu
um efeito de evidéncia ao novo sentido, um sentido relacionado ao heroismo, nos
levando a acreditar (ilusoriamente) que a designagao “gaucho” esta liberta de sua
conotacao taxativa.

Assim, este novo efeito de sentido para a designagao “gaucho” é reforcado pelo
discurso literario e pelos aparelhos estatais que idealizam o gaucho como figura heroica.
N&o se trata mais de um sujeito a margem, mas de um sujeito representativo com o qual
uma determinada parcela do grupo social se identifica.

Nessa acepcdo, temos, na memdria coletiva, representacdes imaginérias do
gaucho, ndo como bandido ou malfeitor, mas como um eximio soldado, e é a partir do
trabalho da memodria e do discurso que € produzido em torno desse imaginario do
gaucho, que somos conduzidos a lembrar e/ou a esquecer, a produzir sentidos.

Acionando e retomando a categoria de analise da memodria discursiva, podemos
recuperar, dessa forma, por um gesto de resgate da memdria (cf. INDURSKY, 2015),
efeitos de sentido separatistas e ufanistas que podem emergir do interdiscurso e que, a
Nnosso ver, se materializam na tatuagem do sujeito em questdo, aqui considerada como
portadora de discursividade.

Pelo nosso gesto de leitura empreendido, considerando que “onde ha desejo, ha

inconsciente, onde hé inconsciente, ha sujeito e onde ha sujeito, ha um corpo que fala e
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que, ao falar, falha, pois tudo nao se diz e todo nao se é€”, temos o corpo de determinado
sujeito que comparece como dispositivo de visualizacao a sociedade leitora; corpo este
gue esta imerso na sociedade construido por/em processos que interferem a ideologia
sul separatista.

Em outras palavras, trata-se de um corpo que serve como meio para que o sujeito
se inscreva socialmente, e que traz nele a tatuagem da bandeira Farroupilha rasgada.
Entendemos que tal caracteristica também significa acentuando os sentidos separatistas
e ufanistas, produzindo efeitos mais do que estéticos. Em nosso ponto de vista, podemos
parafrasear esses efeitos de sentido produzidos pela caracteristica rasgada com
sentidos da cangdo “ndo tad morto quem peleia” de ledo e Fernandes®, que resgatam
sentidos do imaginério do gaucho heroico postulado nos trabalhos Petri (2004) e (2009),
e no Museu, ou seja, ndo basta exibir uma bandeira no corpo, € preciso que seja esta
bandeira, esfarrapada, evidenciando as batalhas que foram vencidas.

Se na viséo de Berger (2009), a tatuagem pode ser explicada por razdes rituais
el/ou estéticas, indicando ritos propiciatorios, marcas tribais, signos de status social, ritos
de passagem etc., n0s acreditamos que o gesto de marcar o proprio corpo vai além,
cujos processos tém interferéncia da ideologia e do inconsciente.

Dessa maneira de pensar a tatuagem, sob a ética de Silva (2014), consideramos
gue esse processo pode ser uma tentativa de subjetivacao entre tantos modos do sujeito
subjetivar-se na sociedade em que se vive. Dito de outra forma, conforme os trabalhos
de Leitdo (2000), a tatuagem seria um projeto do sujeito para ocupar um lugar histoérico
e cultural.

Nesse ponto, estabelecendo uma interlocucéo o trabalho de Leandro-Ferreira
(2013), a tattoo configuraria, assim, uma forma de demarcacéao estilistica através da qual
algumas pessoas constroem e dao a (re)conhecer néo s a sua identidade pessoal, mas
também o modo como percebem e se relacionam com o mundo. Somado a isso, ela
pode ser entendida como um gesto de escritura de si em que estabelece um campo de
significacdo, que compreende o préprio corpo do sujeito como um espaco de sentidos.

Levando em conta tal pressuposto, o corpo pode desempenhar um lugar de

memodria, seguindo a orientacdo de Indursky (2011), porque consolida este imaginario

° Fonte: Disponivel em: <https://www.letras.mus.br/os-farrapos/nao-ta-morto-quem-peleia/>. Acesso em:
29/06/17.
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do gaucho “forte, aguerrido e bravo™?, e torna possivel a repeticdo de discursos que
alimentam o que é memoravel para um grupo social.

A partir de sentidos positivos reforcados e cristalizados, o0 sujeito, uma vez
identificado com os mesmos, textualiza em seu corpo a imagem da bandeira dos
Farrapos, ressaltando seu amor pelo Estado, sua aproximagdo aos pressupostos
separatistas, e da visibilidade ao seu orgulho por/de ser gaucho. Nesse caminho,
podemos pensar que se silenciam, portanto, sentidos negativos — aqueles relacionados
ao gaucho rebelde, recalcando-os num espaco que Indursky (2015) denomina de
dobradura de memdria. Para a autora, quando se jogam memodrias na dobradura,
constroéi-se o que chama de desmemdria, uma pratica de apagamento, de esquecimento
de fatos.

Por esse gesto de resgate da memoria, Indursky nos lembra que:

[...] se por um lado, a repeticdo € responsavel pela cristalizacdo de
sentidos, por outro, também € a repeticdo que responde por sua
movimentacao/alteracdo. Ou seja, 0s sentidos se movem ao serem
produzidos a partir de outra posi¢cao-sujeito ou de outra matriz de sentido
(INDURSKY, 2011, p. 77).

A esse respeito, refletindo sobre a diferenca entre 0 memorével, influenciado pela
memoria institucional, e a memaria discursiva mobilizada pelo sujeito, relacionada a sua
posicao-sujeito, reconhecemos que podem emergir sentidos outros. Essas diferentes
possibilidades de leituras existem em funcéo das posi¢cdoes-sujeito em jogo no processo
discursivo em que a memodria discursiva atua na producdo de sentidos da tatuagem em

pauta.

Como um efeito de fechamento

Como vimos ao longo do texto, a producao de sentidos a tatuagem da bandeira
Farroupilha, tanto pode se dar em funcéo da repetibilidade, do silenciamento, quanto
pela instaurac&o de sentidos outros. Tratando-se do processo de repetibilidade, a matriz

de sentido estabelece o que pode e deve ser dito no interior de uma regiao de saber, isto

10 Fonte: Disponivel em: <https://www.letras.mus.br/hinos-de-estados/126618/>. Acesso em 29/06/17.

RE-UNIR, v. 4, n° 1, p. 106-122, 2017. ISSN - 2594-4916



120

€, ha sentidos que ai ndo podem ser produzidos — lembremos sentidos atribuidos ao
gaucho como bandido ou malfeitor.

Pelo jogo de repeticdo discursiva, podemos observar como elementos do
interdiscurso s&@o inscritos no discurso do sujeito; assim, podemos perceber os
entrelagcamentos entre repeticdo, memodria e sentidos. Dito diferentemente, pelo
funcionamento discursivo da repeticdo, o sujeito traz no intradiscurso, ou seja, no fio de
seu discurso, precisamente na textualizacdo da tatuagem, um pré-construido, um
elemento de discurso que foi produzido anteriormente, em outro discurso.

De acordo com Indursky,

[...] @ nocdo de repetibilidade permite observar que os saberes pré-
existem ao discurso do sujeito: quando este toma a palavra e formula seu
discurso, o faz sob a ilusdo de que ele é fonte de seu dizer e, assim,
procedendo, ele funciona sob efeito do esquecimento de que os
discursos pré-existem (Pécheux e Fuchs 1975 [1990, p. 172-176]), que
foram formulados em outro lugar e por outro sujeito, e que ele os retoma,
sem disso ter consciéncia (INDURSKY, 2011, p. 70).

Assim, 0 sujeito tatuado ao textualizar seu corpo com a tatuagem da bandeira, o
realiza sob o regime de repetibilidade, afetado pelo esquecimento. Ela ainda lembra que,
“se ha repeticao é porque ha retomada/regularizagdo de sentidos que vao construir uma
memoria social, mesmo que esta se apresente ao sujeito do discurso revestida da ordem
do ndo-sabido” (INDURSKY, 2011, p. 71).

Nora (1993, p. 15) salienta que produzir arquivo seria o imperativo da época. Assim,
‘nos sentimos obrigados a acumular religiosamente vestigios, testemunhos,
documentos, imagens, discursos, sinais visiveis do que foi”, ou seja, os sujeitos buscam
suportes para materializar memarias, para que estas ndo desaparecam. Trazendo sua
formulacao: “arquive-se, arquive-se, sempre sobrara alguma coisa!” (p. 16).

No caso em pauta, para finalizarmos, como um efeito de fechamento, o corpo
torna-se lugar de memoria, e isto talvez ocorra, na visdo de Nora (1993), porque nao ha
mais memoaria espontanea. Sendo assim, é preciso criar arquivos, manter aniversarios e
organizar celebracdes, e nds acrescentamos, € preciso também, fazer uma tatuagem.

Na falta de memoria, os lugares de memodria seréo lugares de histéria.
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DUDENEY, G.; HOCKLY, N.; PEGRUM, M. Letramentos digitais. Trad. de Marcos
Marcionilo. Sdo Paulo: Parabola, 2016.

Cristiane Moreira da Costal

Esta obra apresenta um panorama tedrico e pratico acerca do letramento digital
e é direcionada para professores e estudantes de Letras e areas afins que tenham
interesse em expandir seu entendimento sobre esse novo letramento, tdo importante
na contemporaneidade, uma vez que estamos vivendo um periodo em gue NOSsOS
alunos estédo imersos na tecnologia. Além dessa teoria que apresenta o porqué de se
inserir o letramento digital na sala de aula, o livro também apresenta como ensina-lo
nas aulas de lingua em uma perspectiva interdisciplinar no eixo das ciéncias humanas
e sociais. Isso € feito por meio de quatro capitulos, sendo o primeiro referente a teoria
dos diferentes letramentos, o segundo, a aplicacdo em sala de aula com a sugestao de
cinquenta atividades, o terceiro traz uma andlise sobre a aplicacdo e implementacéo
dessas atividades e no quarto, como compartilhar aquilo que foi desenvolvido em sala.

Os autores apresentam ja no inicio do primeiro capitulo uma reflexdo sobre a
influéncia das novas tecnologias no campo educacional a partir de importantes nomes
que ja discutiam sobre as transformacfes sociais desde o advento da escrita. O
surgimento dos livros era visto como uma ameaga a memorizacdo e a um
empobrecimento das discussfes ou, até mesmo, como um grande mal. E isso
permanece com o avanco das tecnologias, porque a cada novidade uma nova ameaca
€ detectada. Com as tecnologias digitais ndo seria diferente, pois ja se percebem
perdas e ganhos a partir de observacdo acerca do contato com elas. Os autores
afirmam que “ha de chegar o dia em que nossas novas ferramentas estardo tao
entremeadas em nossa linguagem cotidiana e em nossas praticas de letramento que
quase nao nos daremos mais conta delas. Mas esse dia ainda esta longe” (p. 17).

Na sequéncia, eles nos mostram um quadro dos letramentos digitais,

considerando que estamos preparando nossos alunos para um futuro que nao
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sabemos como vai ser. A revolucdo tecnolégica é muito veloz e com grandes
transformacgdes, ndo sabemos quais serdo os postos de trabalho que surgirdo para os
nossos educandos, por isso precisamos desenvolver uma pedagogia de
multiletramentos, da qual Roxane Rojo e Eduardo Moura sdo grandes defensores e
gue na obra Multiletramentos na Escola fazem uma referéncia a Lemke, que diz: “ha
dois paradigmas de aprendizagem e educacdo em nossa sociedade hoje e as novas
tecnologias vao, acredito, mudar o equilibrio entre eles significativamente” (LEMKE,
1994 apud ROJO; MOURA, 2012, p. 27).

Na obra em questdo, o foco é o letramento digital, mas os autores nos
apresentam diferentes tipos de letramento, conceituando cada um e reforcando que
letramentos sdo praticas sociais e que ensinar lingua na contemporaneidade somente
através do letramento impresso € “fraudar nossos estudantes no seu presente e em
suas necessidades futuras” (nesta obra, p. 19). Dentro da perspectiva presente no livro,
a escola precisa inserir essas tecnologias tanto para preparar o aluno para a vida,
como para tornar a aula mais atraente e significativa.

Para o trabalho com a Lingua Portuguesa incluindo os letramentos digitais, 0s
autores destacam quatro focos — a linguagem, a informacdo, as conexdes e o
(re)desenho. No primeiro foco, o da linguagem, eles abordam os letramentos impresso,
em SMS, em hipertexto, em multimidia, em jogos, moével e em codificacdo, cada um
deles vem seguido de conceitos, varios boxes que apresentam a relacdo desses
letramentos com a necessidade de leva-los em conta para o ensino da lingua e as
atividades com as quais se relacionam e que estdo sugeridas no capitulo 2. E
interessante observar que a construgao do livro remete aos hiperlinks presentes nos
textos online, porque o tempo todo ha referéncias a outras partes do texto dentro do
proprio livro.

Outro ponto importante ressaltado, € a necessidade de o professor conhecer e
dominar, de certa forma, esses letramentos que, muitas vezes, ja sao dominados pelos
alunos. Assim, estabelecer-se-a uma relacdo de parceria entre professor e aluno.

No segundo foco, o da informacdo, sdo mostrados os letramentos
classificatorios, em pesquisa, em informacdo e em filtragem que também vém
acompanhados de conceitos, dos boxes e das atividades que tém como base esses

letramentos. Nesse foco, percebemos o quanto € importante trazer as tecnologias para
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sala de aula e ensinar nossos alunos a utilizarem essa ferramenta a favor da aquisi¢ao
e ampliacdo de saberes a partir das informacdes as quais eles podem ter acesso, mas
ndo o fazem, na maioria das vezes. E preciso ensina-los a buscar, selecionar e filtrar,
afinal, sdo muitas informacdes e, com a ajuda do professor, o aluno vai aprender o que
€ realmente relevante e tera condicbes de se tornar mais critico a partir das leituras
feitas.

No terceiro foco, temos as conexdes com o0s letramentos pessoais, em rede,
participativo e o intercultural. Aqui ha uma reflexdo voltada para a imagem que se
produz de si mesmo através das redes sociais, que geralmente ndo sdo adequadas; a
utilizacdo da rede como forma de contribuir com aquisicdo e compartilhamento de
conhecimento, assim como ter contato e compreender documentos de diferentes
culturas, conseguindo comunicar-se e interagir sempre de forma construtiva com
interlocutores de diferentes culturas.

O quarto e ultimo foco, do (re)desenho, apresenta o letramento remix que refere-
se a capacidade de criar novos sentidos aquilo que ja esta na rede fazendo circular e
interpretando a partir de uma nova remixagem no interior das redes sociais. Aqui
podemos trabalhar a capacidade critica do aluno, pois ele vai poder criar com o objetivo
de ser relevante, que o seu texto tenha sentido para alguém.

O primeiro capitulo € encerrado com um subtitulo “olhar adiante”, em que
Dudeney, Hockly e Pegrum nos mostram que a ndo inser¢cao dessas tecnologias, ou 0
simples fato de o professor ignorar aquilo que o estudante acessa fora da sala de aula,
pode aumentar as desigualdades que tanto tentamos combater, pois sempre havera
agueles que tém mais acesso a internet, portanto, mais acesso a informacédo. Ao trazer
essas tecnologias para a sala de aula, estamos integrando os aprendizes com a
linguagem tradicional e oferecendo condi¢cdes de letramento digital iguais a todos os
alunos. Ha também uma leitura indicada, que auxilia na ampliagdo de conhecimento do
profissional que se dispde a trabalhar com essa proposta do letramento digital.

No segundo capitulo, somos apresentados ao modelo mais conhecido para a
incorporacdo das novas tecnologias ao ensino, que € o quadro CPCT, de Mishra e
Koheler, que descreve o Conhecimento Pedagdgico de Conteldos e Tecnoldgico

integrado aos professores. Eles permanecem como especialistas em conteddo e em
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pedagogia, contudo, precisam reconhecer a tecnologia como mais um complemento
para a ampliacdo de conhecimento de seus alunos e ndo como uma ameaca.

Também temos a grade de atividades digitais, nas quais sao apresentadas todas
as 50 atividades com suas referéncias: letramentos envolvidos, nome da atividade,
nivel tecnolégico, tépico abordado, objetivos, linguagem e o tempo de aplicagdo. Os
niveis tecnoldgicos estéo divididos em trés: versédo alta, baixa e zero tecnologia.

Na versdo alta tecnologia, o professor tem um computador com internet
conectado a um projetor na sala de aula e os alunos tém acesso a computadores com
acesso a internet ou dispositivos méveis em quantidade suficiente para se trabalhar em
pequenos grupos, duplas ou até individualmente.

Na versao baixa tecnologia, apenas o professor tem acesso a um computador
com internet que esta conectado a um projetor.

Na versao zero tecnologia, ndo ha computador em sala e o material a ser usado
devera ser impresso.

Sdo apresentadas sugestdes de como iniciar esse trabalho, com cinquenta
propostas de atividades, muitas delas baseadas em atividades bastante conhecidas em
gue podem ser inseridos os letramentos digitais. Nessas atividades, sempre temos trés
opcOes de aplicacéo que sédo as versoes alta, baixa e zero tecnologia, seguidas de uma
orientacdo e até de questdes para a aplicacdo em sala de aula que estdo
disponibilizadas para download no site da editora.

O terceiro capitulo, que € intitulado “Da implicagao a implementagao”, os autores
comecam falando sobre a incorporacdo das atividades sugeridas no capitulo 2,
relacionando a web 1.0 e 2.0, sendo a primeira mais estatica, pois esta ligada a
pesquisa e a segunda mais apropriada as atividades colaborativas, em que o estudante
tem a oportunidade de produzir, tornando-se “prossumidores” ou “produsuarios”, como
se referem os autores afirmando também que o professor ndo pode ficar preso aos
programas de ensino. E necessario uma abordagem pluralista e coerente para o ensino
da lingua, que encoraje a diversidade e integre os letramentos digitais nos programas
de ensino.

Na sequéncia, eles discorrem sobre a importancia da escolha das atividades
para diferentes niveis e contextos, uma vez que existem na sala de aula diferentes

niveis de competéncia linguistica e tecnoldgica. Os textos produzidos para as
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plataformas serdo coerentes com essas competéncias, a estrutura linguistica do texto
dos alunos do Ensino Fundamental ndo serd a mesma da dos textos dos alunos do
Ensino Médio. Os autores apresentam varias praticas para auxiliar os estudantes das
séries iniciais a lidar com atividades linguisticamente mais desafiadoras e que podem
ser utilizadas com ou sem tecnologia. Em relacdo a competéncia tecnolégica, eles
afrmam que a maioria das classes sdo heterogéneas, é preciso considerar as
habilidades da turma durante a escolha das atividades a serem desenvolvidas,
distinguir o que os estudantes podem querer (ou nao) daquilo que precisam. Para que
esse letramento seja possivel, € fundamental que o professor também desenvolva um
certo grau de competéncia tecnoldgica, se precisar, a grade de atividades digitais € um
bom auxilio.

As atividades apresentam um grau de complexidade que ja vem expresso na
grade por estrelas, os menos complexos recebem uma estrela; os mais complexos,
cinco; além disso podem fazer com que os alunos permanecam engajados e utilizem
as propostas em sua vida social e pessoal fora da sala de aula.

Os autores também mencionam o fato da importancia de se criar novos espacos
de aprendizagem; assim como os fisicos se transformaram, os tecnolégicos também, e
em uma velocidade muito acelerada, por isso é tdo importante uma abordagem
educacional centrada na aprendizagem baseada na participacdo ativa, na colaboragao
e na participacéo. O letramento digital estA em um avanco para o letramento movel, e
essa é a realidade atual do professor. Muitas das atividades ja foram pensadas para
essa condicao, a fim de fazer o estudante reconhecer o valor da aprendizagem sem
interrupcao dentro e fora do contexto da sala de aula.

Um fator importante para esse letramento € o que vemos na parte em que é
falado sobre os professores e os formadores de professores em novos espacos de
aprendizagem. Estes formadores podem fazer uma grande diferenca, sensibilizando
professores em formacdo para a emergéncia dessas mudancas e desenvolver as
estratégias sugeridas para transformar o ambiente institucional de cada um.

A restricdo ao uso do celular € um outro problema ressaltado em que a sugestao
€ a negociacdo com a apresentacdo de diretrizes claras para que o uso em sala seja
de modo consciente. Mas essa restricdo muitas vezes acontece pela falta de acesso na

escola a internet e energia elétrica. Diante disso, foram criadas as versdes zero
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tecnologia para que esse estudante possa ter acesso a internet fora da escola, pois,
com certeza, precisara dela no futuro.

Sobre a avaliacao, eles dizem que ela precisa estar alinhada com os objetivos e
com o contexto de aprendizagem, podendo ser tanto formativa quanto somativa e a
participacdo do estudante pode acontecer até mesmo nesse momento. Para auxiliar
esse trabalho, os autores apresentam uma “Matriz de avaliagdo digital” que consiste
em uma auto avaliacdo, avaliacdo dos pares e avaliacdo do professor, o que denota
uma avaliagdo mais participativa, uma vez que o aluno vai reconhecer seu
desempenho e de seus pares no caso de um trabalho em grupo. O professor é aquele
gue vai fazer uma avaliacdo autorizada do produto, verificando aspectos lexicais e/ou
niveis de letramento multimidia, a fim de garantir a padronizacdo da marcacao.

Para encerrar o capitulo, eles trazem a avaliagdo por meio de e-portfélios, que
sdo cole¢des de documentos, quase sempre em midia multipla, que demonstram as
realizac6es de um individuo e estdo associados ao ambiente de alta tecnologia. Séo
enumeradas varias atividades sugeridas no capitulo 2 que podem compor esse e-
portfélio e trés formas de avalia-los.

No quarto e ultimo capitulo, séo sugeridas maneiras de dar continuidade ao que
se aprende com os letramentos digitais, formas de compartilhar e incrementar a
aprendizagem através de redes profissionais. Diante da velocidade com que as coisas
acontecem, os autores sugerem a utilizacdo da pesquisa-acao para investigar e relatar
o valor das novas tecnologias em nossas salas de aula. Diante dessa perspectiva,
podemos retomar Michel Thiollent (1986), que “destaca a pesquisa-a¢ao enquanto uma
linha de pesquisa associada a diversas formas de acdo coletiva e € orientada em
funcdo da resolucéo de problemas ou de objetivos de transformacao”. As praticas aqui
apresentadas reforcam isso, pois nos mostram mudancas que podem ser
compartilhadas em varios contextos e, para ilustrar essa pesquisa, ele nos apresenta
as diversas areas que podem ser consideradas. O compartilhamento dos resultados
dessa pesquisa em diferentes plataformas, inclusive nas redes pessoais de
aprendizagem, alimenta novos ciclos de pesquisa-acao.

A construcdo e manutencdo de redes pessoais de aprendizagem tornam-se de
fundamental importancia no contexto contemporaneo de aprendizagem, além de nos

manter aprendendo, “nos ajudam a cultivar uma reputagao online positiva, na medida
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em que colaboramos com outros e disseminamos conhecimento” (DUDENEY;
HOCKLY; PEGRUM, 2016, p. 322). Essas redes pessoais demonstram uma pratica de
aprendizagem permanente, dentre as quais sao apresentadas a manutencdo de um
blog com toda a orientacdo de como crid-lo, tuitar e postar no facebook, com
esclarecimento de como trabalhar com essas redes, especialmente o Twitter. Os
agregadores também aparecem como forma de ampliacdo, que permitem maior
interacdo com seu publico.

O capitulo encerra afirmando a importancia de trabalhar com todas as
plataformas, comecgando devagar, embora na web 2.0 essas plataformas trabalhem de
modos complementares. Essas redes pessoais sdo o suporte ideal para o professor
manter-se em consonancia com todas as mudangas que acontecem a todo momento
em funcdo das novas tecnologias e dos novos multiletramentos. Na sequéncia do
capitulo 4, temos o apéndice com a chave de resposta das atividades propostas no
capitulo 2.

Para concluir, consideramos que essa obra é de fundamental importancia para
professores e estudantes da area de Letras, pois apresenta uma fundamentacéo
tedrica que embasa todas as atividades propostas. Além disso, essas atividades sao
apresentadas de uma maneira que propicia a aplicacdo em sala de aula por aqueles
profissionais que queiram e estejam dispostos as transformacfes exigidas para a
educacado a partir dos letramentos digitais tAdo necessarias no contexto atual. A obra
apresenta, para cada uma das cinquenta atividades sugeridas, o nivel de
complexidade, objetivos, a linguagem trabalhada, o tempo de aplicagdo e as trés
versdes em que podem ser desenvolvidas — alta, baixa ou zero tecnologia. A questao &
preparar o estudante para o mundo tecnoldgico, usando ou nao a tecnologia dentro da
sala de aula.

Os letramentos digitais reforcam a ideia de ampliacdo de conhecimentos por
parte de nossos alunos, que se tornam criadores nesse processo de aprendizagem. O
livro também oportuniza essa ampliagdo de conhecimentos, por meio do letramento
impresso, ao apresentar ao final dos capitulos 1 e 4 a leitura indicada, que € um fator
positivo na composi¢cdo da obra e de grande interesse para aqueles que querem se
aprofundar nesse assunto tdo importante e que ainda sofre uma grande resisténcia por

parte dos profissionais de educacéo.
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SILVA, W. R.; LIMA, P. S; MOREIRA, T. M. (Orgs.). Géneros na pratica pedagogica:
dialogos entre escolas e universidades. Campinas: Pontes, 2016.

Desirée de Almeida Oliveiral

O livro Géneros na pratica pedagoégica: didlogos entre escolas e universidades
(2016) é fruto de pesquisas desenvolvidas no ambito do Mestrado Profissional em Ensino
de Linguas da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), do Mestrado Profissional
em Letras (ProfLetras) da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA)
e da Universidade Federal do Tocantins (UFT). A publicacdo tem como organizadores
Wagner Rodrigues Silva, professor associado da UFT, Paulo da Silva Lima, professor
adjunto da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), e Tania Maria Moreira,
professora da UNIFESSPA.

A obra esta centrada no ensino de géneros textuais/discursivos na educacao
bésica e sua maior contribuicdo é a socializacdo de saberes por meio da promoc¢ao do
dialogo e da colaboracao entre escola e universidade. Os oito capitulos se distribuem de
maneira clara para o leitor em trés partes interconectadas: Géneros e praticas escolares
de linguagem, formada por um Uunico capitulo; Nocbes de géneros em contextos
pedagdgicos, composta por quatro capitulos; e Experiéncias de ensino em contextos
pedagdgicos, constituida por trés capitulos.

A primeira parte do livro traz o capitulo intitulado “Géneros como articuladores do
ensino e da aprendizagem das praticas de linguagem”, no qual os autores revisitam trés
guestdes principais: a dimensao tedrico-conceitual sobre os géneros do discurso desde
a perspectiva dos escritos do Circulo de Bakhtin, a relagéo entre a concepcéo de géneros
do discurso e a abordagem operacional e reflexiva no ensino e aprendizagem da
linguagem, e a compreensao dos géneros do discurso como articuladores e mediadores
do ensino e aprendizagem nas aulas de lingua portuguesa (LP) da educacéo basica.

A discussao tecida no capitulo se mostra oportuna, uma vez que, mesmo apés

quase vinte anos da publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), ainda se
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observa o predominio de uma cultura didatico-pedagdgica tradicional nas aulas de LP.
Nesse sentido, os autores conduzem a reflexdo sobre o trabalho docente com géneros
e reiteram a importancia de pauta-lo nas praticas sociais.

A segunda parte da obra se inicia com o capitulo “No¢des de género em aulas de
lingua materna na educacéo basica”. A partir de relatos de experiéncia escritos por treze
professoras em capacitacdo profissional, matriculadas na disciplina “Géneros
Discursivos/Textuais e Préticas Sociais”, do ProfLetras da UFT, investigou-se a nogao de
género subjacente a préticas pedagdgicas anteriores ao momento da referida disciplina.

A grande contribui¢cdo do capitulo estd em evidenciar que, embora as professoras
ja demonstrassem conhecimento tedrico sobre géneros consoante com a perspectiva
dialogica da linguagem, h& a dificuldade de transpor tais saberes para a pratica em sala
de aula, o que pode ser e, provavelmente, € um desafio compartilhado por inGmeros
outros professores da educacao basica.

Dessa maneira, a leitura do capitulo se mostra relevante e proveitosa tanto para
formadores como para professores que buscam a reflexdo sobre o seu agir e a
transformacao da sua pratica. Ademais, os autores vao além da analise das concepc¢des
de género presentes nos relatos para assinalar, também, forcas e atores humanos e nao
humanos interferentes no trabalho didatico que tem o género como objeto de ensino.

Dando prosseguimento a segunda parte, o capitulo “Géneros como praticas
sociais no trabalho pedagogico” tem como foco o ensino e aprendizagem de géneros em
espacos extraescolares. Foram analisados memoriais e relatos de professoras da
educacédo basica, mestrandas do ProfLetras da UFT, nos quais as docentes descrevem
suas trajetérias académicas e suas experiéncias relativas ao trabalho com géneros por
meio de atividades que envolvem o deslocamento dos alunos para ambientes externos
a escola.

Tal deslocamento se justifica pela necessidade de praticas menos escolarizadas
e mais espontaneas do ponto de vista dos géneros como mediadores das préticas
sociais. Desse modo, o capitulo se destaca por discutir experiéncias que se distanciam
da abordagem metalinguistica e estrutural, que tédo frequentemente caracteriza o
trabalho com géneros, e por apontar estratégias pedagodgicas mais interessantes,

delineadas por contextos interlocutivos especificos.
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Ainda na segunda parte, o capitulo “Fontes de saberes no trabalho com géneros
na escola’ traz uma discussdo embasada no aporte tedrico da semiética didatica. E,
portanto, condicao primeira para a leitura do texto o conhecimento de aspectos basilares
dessa teoria, 0s quais o0s autores resgatam e elucidam mediante referéncias
providenciais a precursores como Algirdas Greimas (1979), Paolo Fabbri (1979) e
Jacques Fontanille (1987).

A proposta do capitulo é identificar e compreender as fontes de saberes que
informam as praticas de trabalho com géneros realizadas por professoras na educacao
basica. Para tanto, foram analisados relatos de professoras matriculadas no ProfLetras da
UFT. No percurso da investigacdo foram identificados dois regimes predominantes nos
processos de formacado (fonte de saber) dos quais as professoras haviam participado
antes do mestrado profissional: o regime da programacao e o da manipulacdo. Esses séo
discutidos a luz da semidtica didatica, o que confere a muitos leitores a oportunidade de
examinar determinadas fontes de saberes através de uma nova otica.

A segunda parte se encerra com o capitulo “Dimensdes do género mobilizadas
em relatos sobre a pratica docente no ensino de linguas”, no qual as autoras se
debrucam sobre relatos elaborados por professores matriculados no Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas da UNIPAMPA. A analise dos relatos, produzidos
como parte do trabalho final da disciplina “Teoria e Pratica no Ensino de Linguas”, visa
investigar as dimensdes do género, textuais e/ou discursivas, mobilizadas em aulas de
portugués como lingua materna e de inglés como lingua adicional em escolas publicas.

As experiéncias compartilhadas pelos professores revelam certa tendéncia para
a mobilizacdo das dimensdes textuais em detrimento das discursivas, o que, em alguns
casos, pode levar a uma indesejavel gramaticalizacdo e engessamento do género.
Também se observa nos relatos o uso indiscriminado dos termos “género textual’ e
“‘género discursivo”, embora, de acordo com o rigor teérico, eles ndo sejam
intercambiaveis.

Nesse sentido, as autoras promovem uma discussao bastante esclarecedora
sobre as diferencas entre as dimensdes textuais e discursivas, a qual pode ajudar a
sanar possiveis duvidas e questionamentos do leitor. Tal diferenciacdo, contudo, ndo
promove uma concepc¢do dicotdmica das duas dimensdes, j& que o acionamento de

ambas se faz necessario para a escrita e a fala.
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A terceira parte do livro tem inicio com o capitulo intitulado “Produc¢é&o de artigo de
opinido em sequéncia didatica”, o qual aborda o alinhamento entre teoria e pratica ao se
tomar o género como objeto de ensino. Para tanto, foi analisada a sequéncia didatica
(SD) sobre o género artigo de opinido, elaborada por um professor cursista do ProfLetras
da UNIFESSPA, e os relatos escritos pelo docente sobre a aplicagédo da SD em sala de
aula do projeto de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Revela-se a necessidade de que cursos de formacdo continuada, como o
ProfLetras, capacitem os professores para lidar com entraves que dificultam o processo
de transposicao de saberes teoricos para a pratica pedagdgica em diferentes contextos
escolares. Além dos direcionamentos sugeridos aos cursos de formacdo, vale
cumprimentar os autores pela excelente revisdo do quadro tedrico sociointeracionista,
bem como pela descri¢cdo pormenorizada das fases da SD, o que pode levar o capitulo
a se tornar uma referéncia para os leitores.

O proximo capitulo da terceira parte, “Ferramentas didaticas na (re)escrita de
resenha de filme na sala de aula”, analisa como 0 ensino organizado em SD favorece o
desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos e contribui para a pratica
docente. O estudo se caracteriza como uma pesquisa-acéo e foi desenvolvido junto a
uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental por uma professora em formagao no
ProfLetras da UNIFESSPA.

O capitulo chama a atencéo por enfatizar a importancia da elaboracdo de um
modelo didatico a fim de identificar as dimensdes ensinaveis do género textual e, dessa
maneira, facilitar o desenvolvimento e aplicagdo dos médulos da SD. Outro destaque €
a discussao de extrema relevancia sobre a contradicdo existente entre os documentos
norteadores de escolas do sul do Para e os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (PCNLP) no que se refere a perspectiva de trabalho com os géneros, uma
vez que a andlise do planejamento anual de algumas escolas ainda demonstra um
insistente foco no ensino da gramatica tradicional e das tipologias textuais.

Por fim, a terceira parte conclui a obra com o capitulo “Analise de propostas
didaticas para o ensino de lingua materna na perspectiva de géneros discursivos/
textuais”. Esse capitulo investiga a configuracao das noc¢des de ensino de lingua materna
subjacentes as propostas didaticas desenvolvidas por trés professoras do Ensino

Fundamental, matriculadas no ProfLetras da UNIFESSPA. Tais propostas foram
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elaboradas no formato de SD em torno dos géneros entrevista, fanfiction e historia em
guadrinhos.

As autoras demonstram que as professoras foram capazes de transformar a sua
pratica pedagogica por meio do desenvolvimento e aplicacdo dos préprios materiais
didaticos, os quais procuram seguir a perspectiva sociointeracionista de linguagem.
Embora as autoras também apontem incongruéncias, entende-se que o trabalho
pedagogico realizado contribuiu para a formacao reflexiva e critica das professoras, o
gue se mostra coerente com os objetivos do ProfLetras e das diretrizes para o ensino de
LP na educacao bésica.

Apdbs uma apreciacdo atenta de todo o livro, € nitida a visibilidade e importancia
conferidas aos mestrados profissionais enquanto espacos de formacao continuada onde
se gestam pesquisas de impacto direto na qualidade do ensino da educacéao basica. Por
isso, nada mais justo do que afirmar que a obra, de fato, promove o didlogo entre escolas
e universidades. Portanto, ela se apresenta como instrumento efetivamente Util tanto
para formadores como para professores, incluindo os futuros docentes em formacéo

inicial.

REFERENCIAS

FABBRI, P. Champs de manoeuvres didactiques. Le bulletin du groupe de recherches
semio-linguistiques (EHESS). Paris: Institut de la Langue Francaise (CNRS), janvier, p.
9-14, 1979.

FONTANILLE, J. Pour changer, commencer par le fin: digression sur la ratcionalité
didactique. Le bulletin du groupe de recherches sémio-linguistiques (EHESS). Paris:
Institut de la Langue Francaise (CNRS), p. 5-8, 1987.

GREIMAS, A. J. Pour une sémiotique didactique. Le bulletin du groupe de recherches
sémio-linguistiques (EHESS). Paris: Institut de la Langue Frangaise (CNRS), janvier, p.
3-8, 1979.

Recebido em: 15/06/2017
Aceito em: 23/08/2017

RE-UNIR, v. 4, n° 1, p. 131-135, 2017. ISSN - 2594-4916



