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Resumo: Este artigo analisa o curriculo de Geografia a partir de alguns elementos previstos
no Pardmetro Curricular Nacional (PCN), bem como do curriculo de Geografia proposto
pela Secretaria de Educacdo do estado de Sdo Paulo datado de 2008. Busca-se, portanto,
refletir sobre as competéncias e habilidades com o foco na aprendizagem, ou seja, na
promocdo dos conhecimentos proprios da disciplina articuladamente as competéncias e
habilidades dos alunos. Nesse contexto, as indagacdes e apontamentos subsidiam algumas
acOes na formacdo de professores e coordenadores pedagdgicos, frente os desafios de uma
Geografia engajada e atuante num mundo marcado por uma fluidez desigual e contraditdria
sob a égide da globalizag&o.
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Abstract: This article analyzes the Geography curriculum from some elements provided on the
“Parametro Curricular Nacional, PCN” (National Curricular Parameter), as well as from the
Geography curriculum proposed by the Sdo Paulo secretary of education in 2008. Therefore,
we aim to bethink the competencies and abilities focusing on learning, in other words, focusing
on promoting the discipline’s own knowledge articulated with the students’ competencies and
abilities. In this context, the questions and guidelines support some action on the formation of
teachers and pedagogical coordinators, in face of the challenges of an engaged Geography
which acts in a world marked by an unequal and contradictory fluidity under the Aegis of
globalization.
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! Texto elaborado para as Orientacdes Pedagdgicas desenvolvidas com os professores de Geografia da Diretoria de
Ensino Campinas Leste, vinculada & Secretaria Estadual da Educacdo de S&o Paulo em 2013.
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Introducédo

“Os mapas mudam. Quando os mapas mudam, mudam também as
trilhas. Mudam os destinos. E mudam as pessoas. Porque n6s somos
moldados pelo mundo em que vivemos” (ALVES, 2004, p. 101).

Indagacdes como: para onde vai 0 Ensino de Geografia? O que se deveria ensinar
hoje em Geografia? e Geografia — disciplina subjulgada, embora soem como questfes do final
do século XX, ainda se fazem de um modo ou de outro presente em discussdes sobre a
Geografia do século XXI, dentro e fora da sala de aula.

Dessa maneira, pode-se afirmar que o Ensino de Geografia desde o final do século
XX vem passando por inimeras transformagdes que acompanham parte das mudancas
técnicas-cientificas e informacionais. Por sso, é necessario fazer uma breve leitura a partir de
situacdes concretas, sobretudo, em relacdo ao Ensino Fundamental (EF), entre elas, destaca-
se:

- Sera gue esses avancos atingem todas as salas de aulas do pais?
- Como os professores estao utilizando os recursos digitais em prol da aprendizagem?
- Como os alunos aprendem com as novas estratégias e recursos digitais?

- Qual é o papel das familias no acompanhamento da aprendizagem e do desenvolvimento
académico e social dos alunos?

- Seré que é possivel alfabetizar cartograficamente e geograficamente os alunos por meio de
préticas inovadoras de ensino?

- Qual é o papel da midia no trabalho educativo em sala de aula?

Parte das repostas somente podem ser escritas a partir da pratica em sala de aula
em constante didlogo com a teoria. Por isso, deve-se ressaltar que:

O ensino é funcional para o capitalismo moderno, mas
contraditoriamente, ele também é um agente de mudancas sociais e
uma conquista democratica. Alias, pode-se dizer o0 mesmo de outras
instituicGes similares, como por exemplo a industria cultural (obras de
artes como mercadorias, livros, filmes, meios de comunicacdes etc.):
ela foi criada pela reproducdo capitalista e € parte inerente da mesma,
mas ao mesmo tempo € igualmente uma possibilidade de se alargarem
as fronteiras do possivel, de se pensar o novo, de subverter a ordem
das coisas (VESENTINI, 2010, p. 17).

Nesse sentido, as contradicbes do mundo capitalista também estdo na sala de aula e,
por isso, pode-se dizer que sdo indissocidveis. Stefanello (2008), ao analisar as praticas de
Ensino na Geografia Escolar e seu constante dialogo com o pensamento geografico e o ideéario
de curriculo afirma que:

De modo geral, a visdo que se tem sobre a escola é a escola classica
imagem de uma sala de aula com professor, quadro-negro e alunos.
Ser classico ndo significa necessariamente ser tradicional. Hoje,
engajamo-nos em busca de uma escola diferente daquela de duas ou
mais geragdes passadas, pautada no método tradicional. Mas, a
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questdo é: como ensinar geografia com aulas interessantes e ao
mesmo tempo esbarramos em dificuldades como falta de recursos
pedagdgicos — globos, mapas, equipamentos audiovisuais, de
informatica, GPS — ou ainda, “competindo” com o que as novas
tecnologias apresentam aos nossos alunos fora da escola?
(STEFANELLO, 2008, p. 205-6).

Dessa forma, o ensino em sala de aula se apresenta como um grande desafio e exige
do professor muito mais que aulas expositivas dialogadas. Trata-se de outra organizacao
didatica que envolva os alunos, tornando-os criticos, participantes e autbnomos em relacdo ao
saber geografico.

No ambito dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Geografia para o
Ensino Fundamental, observa-se que:

A Geografia, na proposta dos Parametros Curriculares Nacionais, tem
um tratamento especifico como area, uma vez que oferece
instrumentos essenciais para a compreensdo e intervencdo na
realidade social. Por meio dela podemos compreender como diferentes
sociedades interagem com a natureza na construgdo de seu espago, as
singularidades do lugar em que vivemos, o que o diferencia e o
aproxima de outros lugares e, assim, adquirir uma consciéncia maior
dos vinculos afetivos e de identidade que estabelecemos com ele.
Também podemos conhecer as mdltiplas relacBes de um lugar com
outros lugares, distantes no tempo e no espago e perceber as relacbes
do passado com o presente (BRASIL, 1998, p. 15).

A partir desse cenario propositivo, ja na apresentacdo do PCN de Geografia para o
Ensino Fundamental, nota-se 0 compromisso pedagdgico para ampliar a capacidade dos
alunos em: “...] observar, conhecer, explicar, comparar e representar as caracteristicas do
lugar em que vivem e de diferentes paisagens e espagos geograficos” (Idem, p.15).

Em relacdo a didatica empregada nas aulas de Geografia no Ensino Fundamental,
consta no PCN que:

O ensino de Geografia, de forma geral, é realizado mediante aulas
expositivas ou leitura dos textos do livro didatico. Entretanto, é possivel
trabalhar com esse campo do conhecimento de forma mais dindmica e
instigante para os alunos, por meio de situacdes que problematizem os
diferentes espacos geograficos materializados em paisagens, lugares,
regibes e territorios; que disparem relagGes entre o presente e o
passado, o especifico e o geral, as ac¢@es individuais e as coletivas; e
que promovam o dominio de procedimentos que permitam aos alunos
ler e explicar as paisagens e os lugares. Na sala de aula, o professor
pode planejar essas situacdes considerando a propria leitura da
paisagem, a observagdo e a descri¢do, a explicagdo e a interagéo, a
territorialidade e a extensdo, a analise e o trabalho com a pesquisa € a
representacdo cartografica (BRASIL, 1998, p. 135).

Nota-se que os PCNs formulados no final da década de 1990 servem como

instrumental para a formacéo inicial e continuada dos professores. Dessa forma, pode-se dizer
que parte do panorama apresentado € similar aos antigos manuais que orientavam o trabalho
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pedagogico em sala de aula por meio de uma concepg¢éo de Geografia Tradicional, ancorada
por vezes, na mera descricdo e memorizacdo de determinados fenémenos e situagdes.

Portanto, o esforco do PCN em relacéo as orientacdes didaticas em Geografia visa
justamente analisar e apresentar parte dos eixos tematicos e algumas estratégias para que o
professor possa desenvolvé-las dentro do seu planejamento de trabalho.

Os eixos teméaticos elencados pelo PCN visam & unidade, ou seja, integrar a
Geografia Fisica e Humana para que possam interagir reciprocamente, em que o fato social
ndo poderd ser explicado e analisado isolado da natureza, por exemplo.

Ressalta-se ainda que muitos temas transversais possam ser utilizados nas aulas de
Geografia, tais como aqueles relacionados &: Etica, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo,
Saude, Orientagdo Sexual, Meio Ambiente, que estdo inseridos no cotidiano e poderdo servir
de elementos bésicos, ou seja, dos saberes prévios dos alunos para construgdo de novos
saberes inerentes ao Ensino Fundamental.

A partir desse cenario de possibilidades com os temas transversais, pode-se
reconhecer 0s eixos tematicos da ciéncia geografica para o Ensino Fundamental. Os mesmos
estdo divididos nos PCNs entre terceiro e quatro ciclos, ou seja, equivalentes ao 6° e 7° anos
(5% e 62 séries) e 8° e 9° anos (72 e 82 séries) conforme o Quadro a seguir:

Terceiro Ciclo - 6° e 7° anos Quarto Ciclo - 8° e 9° anos

e A Geografia como uma possibilidade de leitura e | #A evolugdo das tecnologias e as novas
compreensdo do mundo. territorialidades emredes.

*O estudo da natureza e sua importancia para o . . - -
eUmso6 mundo e muitos cenarios geograficos.

homem.

eModernizagdo, modo de vida e problematica

eO campo e a cidade como formacdes ambiental.

socioespaciais.

oA cartografia como instrumento na aproximacéo
dos lugares e do mundo.

Quadro 1: Eixos Tematico no Ensino de Geografia — EF.
Fonte: (BRASIL, 1998). Elaboracéo do autor.

Esses eixos teméticos derivam de grandes temas que visam a compreensdo dos
processos, escalas e contradicBes, e sdo detalhados no decorrer do PCN a partir dos seus
desdobramentos no Brasil e no mundo. Dessa forma, possuem ligagdes entre o local e o
global através de uma unidade relacional, que entre outras perspectivas, visam compreender a
diversidade das paisagens e dos lugares onde 0 modo de vida, a cultura e a natureza
interagem. Por isso, propiciam uma profunda reflexdo sobre o contexto brasileiro na ordem
mundial, enfatizando as inimeras especificidades existentes.

A partir desse cenario, a reflexdo sobre Curriculo deve contemplar as legislagdes
existentes, bem como o préprio movimento historico dessa disciplina no ambito brasileiro e
mundial. Por isso, o Curriculo Oficial do estado de S&o Paulo tem como principais referéncias
legais e normativas as seguintes publicacdes: Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
- LDBEN, Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN e os Parametros Curriculares Nacionais
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— PCN, garantindo assim, que uma base comum de conhecimentos e competéncias funcione
como uma rede nas escolas (SAO PAULO, 2012).

Nesse contexto, o entendimento do curriculo para competéncias e habilidades deve
reconhecer os novos desafios contemporéaneos da Educagdo, bem como aqueles direcionados
a formacdo continuada dos professores. Por isso, nesse trabalho tecemos uma breve analise
sobre curriculo, competéncias, habilidades relacionando-os a formagdo continuada de
professores de Geografia.

Curriculo Escolar

Para adentrar nas reflexdes especificas sobre o Curriculo de Geografia, & necessario
apresentarmos algumas conceitua¢des sobre o que entendemos por Curriculo.

Inicialmente, vale destacar a perspectiva dos PCNSs, visto que:

O termo “curriculo”, por sua vez, assume varios significados em
diferentes contextos da pedagogia. Curriculo pode significar, por
exemplo, as matérias constantes de um curso. Essa definicdo é a que
foi adotada historicamente pelo Ministério da Educacédo e do Desporto
guando indicava quais as disciplinas que deveriam constituir 0 ensino
fundamental ou de diferentes cursos do ensino médio. Curriculo é um
termo muitas vezes utilizado para se referir a programas de contetidos
de cada disciplina. Mas, curriculo pode significar também a expressao
de principios e metas do projeto educativo, que precisam ser flexiveis
para promover discussdes e reelaboragbes quando realizado em sala
de aula, pois € o professor que traduz os principios elencados em
pratica didatica. Essa foi a concepcdo adotada nestes Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 49).

O PCN apresenta uma visdo moderna e mais flexivel para atender as reformulagdes
realizadas na década de 1990.

Para Sacristan (2000), o curriculo é uma pratica na qual se estabelece didlogo, por
assim dizer, entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele,
professores que 0 modelam. Nesse contexto, pode afirmar que o curriculo ndo se restringe a
um conjunto de disciplinas ou de contetdos; pressupde um programa de formagéo, indicando
principios e objetivos que devem ser considerados pelas propostas pedagogicas das escolas;
deve ser flexivel, pois, se materializa e toma uma determinada forma nas praticas didaticas e
nas condicdes em que se realiza nos contextos escolares; apresenta carater dindmico, ja que
esta sujeito as ressignificacbes em funcéo das vicissitudes das préaticas que o materializam e de
mudancas socioculturais.

A partir dessa leitura, os seis principios norteadores do Curriculo do Estado de Séo
Paulo sdo: Uma escola que também aprende. O Curriculo como espaco de cultura. As
competéncias como referéncia. Prioridade da competéncia de leitura e de escrita.
Articulacé@o das competéncias para aprender. Articulagdo com o mundo do trabalho.

Esses principios norteadores devem reconhecer ainda as diferencas na teoria e na
prética escolar, pois, 0s curriculos tm por objetivo orientar a constru¢do do conhecimento
escolar (SACRAMENTO, 2007).
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E nesse devir, trata-se de uma construcao cultural, ideoldgica e social que reflete um
dado momento historico, bem como a compreenséo institucionalizada e de fungdes sociais da
escola (ROSSI, 2011).

Nesse contexto, a proposta de um curriculo mais eficaz, democratico e justo deve
atender:

Ao contrario de uma concepcao educativa calcada numa perspectiva
neoliberal, privatista e mercadoldgica, deve-se lutar para que a escola
continue a ser o espago por exceléncia de socializacdo de criancas,
jovens e adultos, cumprindo um fundamental papel civilizatério e
formativo. N&o estd em questdo o uso ou ndo da informatica e dos
novos meios de comunicagdo, pois, se trata de uma conquista da
humanidade e que deve ser acessivel a todos. Deve-se usar de todos
0S meios e conquistas tecnologicas na educacdo, pois 0 que estd em
jogo € construirmos uma rede educacional que possibilite a todos uma
educacdo de qualidade, com infraestrutura fisica adequada e na qual
haja respeito, preparacdo e valorizagdo dos trabalhadores e
educadores (SANFELICE; MINTO; LOMABARDI, 2009, p. 57).

A partir dessa perspectiva, fica a indagacdo e, sobretudo, o compromisso em
construir essa Educacdo de qualidade na sua totalidade. E, um dos caminhos é justamente o
debate sobre as competéncias e habilidades no processo de ensino e aprendizagem.

Competéncias e habilidades em debate

O ensino para competéncias estd baseado no entendimento de que se refere a
capacidade do sujeito mobilizar recursos (cognitivos), visando abordar uma situacao
complexa (MORETO, 2002).

Perrenoud (2000) define competéncia como a mobilizagdo correta, rapida,
pertinente e criativa de multiplos recursos cognitivos (saberes, informacdes, valores, atitudes,
habilidades, inteligéncias, esquemas de percepcdo, de avaliagdo e de raciocinio) para
solucionar um problema de uma familia de situacGes analogas.

Essa breve definicdo em parte, extrapola o &mbito escolar e deve dialogar com o
fato de que qualquer pessoa terd que responder aos problemas e situacdes conflitivas ao
longo da vida. Portanto, a competéncia consistira na intervencéo eficaz nos diferentes &mbitos
da vida, mediante acbGes nas quais se mobilizam ao mesmo tempo e de maneira inter-
relacionada, componentes atitudinais, procedimentais e conceituais (ZABALA; ARNAU,
2010).

Nesse sentido, a triade conhecimento — atitude e habilidades s&o essenciais para o
desenvolvimento das competéncias, ou mesmo, sem esses elementos 0 ensino para
competéncias serd incompleto.

A partir desse contexto, pode-se afirmar que: as habilidades estdo associadas ao
saber-fazer: acdo fisica ou mental que indica a capacidade adquirida (MORETTO, 2002).
Por isso, entende-se que uma competéncia é constituida por varias habilidades, mas uma
habilidade ndo é propriedade ou exclusividade de determinada competéncia, ja que pode ser
mobilizada por competéncias diferentes. Uma pessoa que tem uma boa capacidade de
argumentacdo, por exemplo, pode fazer uso desta habilidade para ser bem sucedida em
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diferentes profissdes, como exemplo: Advogado, Juiz ou de Professor, ou em situacdes que
exijam o convencimento de outras pessoas, COMO a conquista de votos para ser eleita para
determinada funcéo e/ou cargo.

As habilidades, portanto, sdo desenvolvidas a partir das competéncias e contedos,
pois, sdo o trabalho e a interacdo com as especificidades destes Ultimos que fazem com que
os seres humanos sejam capazes de realizar diferentes tipos de atividade?.

Nesse contexto, as Ciéncias Humanas e suas Tecnologias® no ambito dos PCNs,
também apresentam uma abordagem ampla no tocante ao desenvolvimento de competéncias
e habilidades e ressalta que:

A aprendizagem nesta area deve desenvolver competéncias e
habilidades para que o aluno entenda a sociedade em que vive como
uma construcdo humana, que se reconstrdi constantemente ao longo
de geracBes, num processo continuo de historicidade; para que
compreenda 0 espaco ocupado pelo homem, enguanto espaco
construido e consumido; para que compreenda 0s processos de
sociabilidade humana em ambito coletivo, definindo espacos publicos e
refletindo-se no &mbito da constituicdo das individualidades; para que
construa a si préprio como um agente social que intervém na
sociedade; para que avalie o sentido dos processos sociais que
orientam o constante fluxo social, bem como o sentido de sua
intervengdo nesse processo; para que avalie o impacto das tecnologias
no desenvolvimento e na estruturacdo das sociedades; e para que se
aproprie das tecnologias produzidas ou utilizadas pelos conhecimentos
da area (BRASIL, 1999, p.34).

Essas construgdes/reconstrugdes na Educacdo Bésica revelam ainda, o papel do
professor como mediador dos saberes, ou como afirma Antunes (2003), trata-se de um
“artesdo de inteligéncias™, pois, educar significa modelar o presente e langar as bases para o
futuro.

Antunes (2002, p. 15) apresenta ainda, alguns caminhos sobre as formas e
estratégias para a aprendizagem ao afirmar que:

Ainda ndo sabemos todos os processos usados pela mente para
aprender, mas sabemos que existem alguns. A maneira como uma
crianca “aprende” a engatinhar ndo ¢ exatamente a mesma como,
mais tarde, aprende a lidar com suas emocdes ou a usar o computador.
Entretanto, ndo ha divida de que existem diferentes processos de
aprendizagem e de que é importante que todo professor conhega-o0s
bem. Distancia-se de perfil de hoje o professor apenas preocupado

2 Para Machado (2007, p. 8): “Competéncias ¢ habilidades, portanto, “andam juntas”. Ndo ha alcance de

competéncias sem habilidades e vice-versa. Por exemplo: para ser um/a eximio/a artilheiro/a de futebol, ha que se ter
habilidades tais como: trabalho em grupo, disciplina, comportamento esportivo, nocdes espaciais, nogdes sobre o
tempo da bola, condicionamento fisico, técnicas e drible, passe, colocagdo em campo, técnica de chute. Portanto, a
competéncia de fazer gols implica na aquisicdo de multiplas habilidades. No entanto, cada uma das habilidades citadas
pode se tornar uma nova competéncia e requerer novas habilidades”.

% Composto pelas sequintes disciplinas: Geografia, Histéria, Filosofia, Sociologia.
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com os fundamentos e os conteldos da disciplina que leciona;
conhecé-los, evidentemente, € importantissimo, mas compreender a
maneira como a mente opera 0 conhecimento e assimila-o é
primordial.

A busca pela autonomia estd em consonancia com o prazer em aprender e utilizar
aquilo que se aprende, ou, pelo menos, mostrar os sentidos, os porqués, formulando novas
duvidas e, consequentemente, novas buscas, as quais ndo cabem ao educador respondé-las,
visto que a perspectiva da aprendizagem colaborativa — impulsionada pelas ferramentas
digitais como, por exemplo, a internet — que em tese, pode responde muitas indagacdes.
Nesse contexto, € necessario,

Perceber o curriculo como espago de conflito e dar lugar a diversidade
ndo significa abdicar do direito e do compromisso de propor
alternativas. Apenas amplia o desafio de romper com estruturas
tradicionais para que. respeitando as diferengas e a polissemia de
vozes, a escola proporcione condicbes de aprendizagem a todos
(SANTIAGO, 2001, p. 153).

Por isso, na perspectiva ora apresentada, o curriculo deve fazer a construgdo de um
identidade social, cultural, de género, racial, sexual, etc. Dessa maneira, o curriculo ndo pode
ser visto simplesmente como um espago de transmissdo de conhecimentos - conteldos. O
curriculo estd centralmente envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos, naquilo
que nos tornaremos, O curriculo produz, o curriculo nos produz (SILVA, 1999).

Curriculo de Geografia

O Curriculo do Estado de Sao Paulo (2008 e 2012) apresenta uma Geografia
engajada e atuante num mundo cada vez mais dominado pela globalizagdo dos mercados,
pelas mudancas no mundo do trabalho e pela urgéncia das questfes ambientais e
etnoculturais, tanto no &mbito dos anos finais do Ensino Fundamental quanto no Ensino
Médio.

Tabela 1. Habilidades de Geografia para o Ensino Fundamental e Médio*

Ano/série 1°Bimestre | 2°Bimestre [ 3°Bimestre | 4°Bimestre | Total
6° ano 8 10 13 8 39
7°ano 8 11 7 32
8%ano 12 12 6 39
9 ano 8 12 16 7 43
18 série 13 9 10 16 48
22 série 14 17 11 49
3 série 8 10 9 33
Total 62 76 81 64 283

Fonte: (SAO PAULO, 2012). Elaboragéo do autor.

4 Na disciplina de Histéria h4 215 habilidades, sendo 134 para o Ensino Fundamental e 81 para o Ensino M édio. Na
disciplina de Sociologia e Filosofia, constam 88 e 89 habilidades, respectivamente. Ao final do Ensino Fundamental e
M édio a rea de Ciéncias Humanas da Rede Publica Estadual de Séo Paulo, em tese, trabalhou com 675 habilidades.
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52 série/62 ano do Ensino Fundamental

Conteudos

O mundo e suas representacoes
Exemplos de representagbes

s Arte e fotografia

Introdugao a histéria da cartografia
A linguagem dos mapas
Orientacao relativa

¢ A rosa dos ventos

Coordenadas geograficas

Os atributos dos mapas

Mapas de base e mapas teméaticos
Representacao cartografica

* Qualitativa e quantitativa

Habilidades

s Comparar e diferenciar mapas e imagens de satélites

22 bimestre

¢ Descrever os movimentos do planeta Terra e identificar as consequéncias dos movimentos

e Reconhecer o significado da seletividade na representacao cartogréfica e a distingao entre
mapas e imagens de satélites

e Identificar os pontos cardeais e colaterais e aplicar técnicas de orientacdo relativa

s Aplicar o sistema de coordenadas geogréaficas para determinar a posicao absoluta dos
lugares

s Reconhecer a diferenca entre a escala gréfica e a escala numérica

e Inferir titulo mais adequado para uma representagao cartografica

s Reconhecer o significado da legenda para a representacao dos fenémenos geograficos
¢ Reconhecer a diferenca entre mapas de base e mapas tematicos

¢ Reconhecer técnicas de representacao utilizadas na cartografia temética

Quadro 2. Conteldos e Habilidades 6° ano — 2° bimestre.
Fonte: (SAO PAULO, 2012, p. 84).

Cabe ao Ensino de Geografia desenvolver linguagens e principios que permitam ao
aluno ler e compreender o espaco geografico contemporaneo como uma totalidade articulada,
e ndo apenas memorizar fatos e conceitos desarticulados. Também deve priorizar a
compreensdo do espaco geografico como manifestacdo territorial da atividade social, em
todas as suas dimens@es e contradi¢des, sejam elas econdmicas, politicas ou culturais.
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Nesse sentido, o objeto central do Ensino de Geografia reside, portanto, no estudo
do espaco geografico - abrangendo o conjunto de relagbes que se estabelece entre os objetos
naturais e 0s construidos pela atividade humana, ou seja, os artefatos sociais. Ressaltando
ainda, o “tempo da natureza” através dos processos bioquimicos e fisicos, responsaveis pela
producdo e interagdo dos objetos naturais, o “tempo historico” que se responsabiliza por
perpetuar as marcas acumuladas pela atividade humana como produtora de artefatos sociais.

Na tabela 1 pode-se verificar a distribuicdo das habilidades previstas na disciplina de
Geografia nos anos finais do Ensino Fundamental e Médio, divididas por bimestre, as quais
totalizam 283 habilidades, e no Quadro 2, pode-se verificar os contetudos e habilidades
previstos para 0 6° ano no 2° bimestre:

A lettura desses materiais em consonancia com os demais elementos ora analisados
nos permite inferir que o Curriculo valoriza as caracteristicas teorico-metodoldgicas atraves
das quais se desenvolvem as novas propostas para 0 Ensino de Geografia, dentre elas
destacam-se:

- O construtivismo como atitude béasica como a Geografia escolar;

- A “Geografia do aluno” como referéncia do conhecimento
geograficos construido em sala de aula;

- A selecdo de conceitos geograficos basicos para estruturar os
conteudos de ensino;

- A definicdo de contetdos procedimentais e valorativos para a
orientacdo das acdes, atitudes e comportamentos sOcio-espaciais
(CAVALCANTI, 2002, p. 30).

Essa perspectiva orienta também um novo caminho da proposta curricular em
Geografia, ou seja, 0 professor ndo é o unico detentor do conhecimento, esse é um mediador
do conhecimento, valorizando o papel do aluno como sujeito do processo de ensino e
aprendizagem.

No Quadro 3, pode-se verificar ainda a concepgdo da disciplina de Geografia.
Nesse processo, cabe salientar que toda disciplina escolar leva consigo uma série de
contetdos. No entanto, alguns desses devem ser abordados com uma maior dedicagdo e ndo
podem ficar sem ser apreendidos pelos alunos. No caso especifico da Geografia, faz-se
necessario uma concretizacéo efetiva de certos contetdos que devem estar articulados com as
habilidades da ciéncia.
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Concepcoes da Disciplina

Paisagem

Territorio

Cartografia

Regional
Local

Quadro 3. Concepcao da disciplina de Geografia
Fonte: (SAO PAULO, 2008 e 2010). Elaborago do autor.

A leitura do quadro nos permite ainda, retomar aos PCNs quando elencam as

principais habilidades e competéncias que devem ser executadas no Ensino de Geografia, tais
como:
-Cartografia: deter conhecimento acerca desse instrumento da Geografia.
-Espago geografico: reconhecer, investigar e compreender o Espaco geogréfico.
-Contextualizacdo geografica: compreender e aplicar, no cotidiano, os conceitos basicos
da Geografia.

Consideracdes finais

“[...] a ciéncia geogrdfica tem uma utilidade que poucos
conseguem ver, pois um dos papéis que cumpre ¢é
justamente o de cegar a sociedade, desde a infdncia, de
uma leitura da produgdo social do espago cheio de
contradigoes” (FERNANDES, 2008, p. 65-6).

A partir dessa breve reflexdo, acreditamos na formacéo continuada do professor,
gue também aprende ao ensinar e vice-versa. Nesse contexto, é necessario ainda, um
compromisso para ndo cair no ecletismo como novas roupagens, nomes e praticas, as quais
mais distanciam do que aproximam na constru¢cdo de uma Educacdo critica e libertaria, e,
sobretudo, de qualidade.

Por isso, “o aprender ndo se restringe apenas aos conceitos apreendidos, aos
aspectos cognitivos, aos aspectos tedricos” (ARAUJO, 2010, p. 74). O mundo hodierno
exige um pensamento autbnomo e capaz de agir e demonstrar atitudes imprescindiveis aos
novos tempos ‘globais’.

E, nesse devir, a formacgédo continuada de professores deve basear-se em atividades
intelectuais, com o desenvolvimento de competéncias que se materializam em situaces de
aprendizagem significativas e permanentes, considerando o aluno e o conhecimento como
protagonistas em todo o processo de ensino e aprendizagem. Tal premissa deve ainda
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contemplar que: “o objetivo da aprendizagem & viver, ndo € preparar para um futuro a ser
vivido [...]” (ALVES, 2004, p. 89).

Essas elucubracGes fazem com que o entendimento da aprendizagem da ciéncia
geografica extrapole os limites da escola, da educacdo formal, portanto. Diante dessa
constatacdo, a leitura de Yves Lacoste ainda tem muito a dizer, na labuta cotidiana dentro e
fora da sala de aula:

[ ...] Sem duvida, no caso da Geografia, a relacdo pedagogica veio ser
transtornada, pois 0 mestre ndo tem mais, como outrora e como ainda
acontece com outras disciplinas, o monopdlio da informacéo. [...] hoje,
mestres e alunos recebem ao mesmo tempo, simultaneamente com as
atualidades, uma massa de informagdes geograficas cadticas.
Geografia em pedagos, 0 ocasional, o espetacular, sem davida, mas
geografia de qualquer forma (1993, p. 182).

A partir dessa “Geografia em pedacos”, da fluidez, das contradigoes e das
possibilidades, é que o Ensino de Geografia deve ser repensado para que tais informacgdes
sejam de fato transformadas em conhecimentos socialmente e territorialmente aplicados;
portanto, o professor critico-reflexivo torna-se ainda mais pertinente para apresentar e
construir ferramentas que ajude o aluno na sua aprendizagem autbnoma e, por vezes libertaria.
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