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RESUMO: O estudo sobre o0 espago do ensino aprendizagem da crian¢a no dmbito escolar busca compreender um espago evidenciado a
partir de sua esséncia, onde os fendmenos investigados retratam uma realidade educacional na qual as producdes e reproducdes de
género sdo construidas através de préticas pedagdgicas presente no ambiente escolar. A fundamentac&o da pesquisa que embasaram nossos
estudos se ancoram em Wallon (1971, 1975 e 1995), Frémont (1980), Bollnow (2008), Viygotsky (1998) e Bachelard (2012), além dos recortes
de género que nos leva a entender suas representagcdes no processo ensino aprendizagem. Os resultados evidenciaram que os conceitos de
género sdo construidos no ambiente escolar a partir dos contetidos ensinado a crianga na formagéo infantil evidenciada no processo ensino
aprendizagem tornando-se essencial que os conceitos de género transcendam a sala de aula para produzir transformacéo na
sociedade brasileira.
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ABSTRAC T: Thestudy of the teaching space of children in the school context seeks to understand a space evidenced from its essence,
wherethe investigated phenomena portray an educational reality in which the productionsand reproductions of genderare constructed
through pedagogical practices present in the school environment. The foundation of the research that underpinned the studies we
look for Wallon (1971, 1975 and 1995), Frémont (1980), Bollnow(2008), Vygotsky (1998) and Bachelard (2012), besidesthe gender
cutsthat lead us to understand their representations In the learning teaching process. The results showed that the concepts of gender
are constructed in the school environment from the contents taught to the child in the children's education evidenced in the
learning teaching process, making it essential that the concepts of gender transcend the classroom to produce transformation in
Brazilian society.
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1. INTRODUCAO

O estudo sobre o espago do ensino aprendizagem da crianca no ambito escolar busca
compreender um espago evidenciado a partir de sua esséncia, onde os fendmenos investigados
retratam uma realidade educacional na qual as producdes e reproducGes de género sao
construidas através de praticas pedagdgicas presente no ambiente escolar.

Os conceitos de espacgo social e espaco educacional sdo elaborados a partir da compreenséo dos
elementos presente na realidade estudada, tais como material didatico, conteido ensinado, relagdo
professor e aluno e outros elementos presente no processo ensino aprendizagem que identificam a
forma como as relagfes sociais se constroem a equidade de género em cada espacialidade.

Para atender ao objetivo proposto, a pesquisa busca responder: como acontece a construgdo da
aprendizagem da criangca a partir das representacGes de género presente no processo ensino-
aprendizagem em ambiente escolar? Assim o estudo que deu origem a esta pesquisa, teve como
objetivo central identificar questdes de género presente no ambiente escolar que influencia a
aprendizagem da crianca na educagéo infantil.

O interesse pelo tema surgiu a partir das atividades desenvolvidas em escolas de educacdo
infantil, quando professora de estagio supervisionado no curso de pedagogia em Porto Velho,
coordenei as atividades educacionais de académicas do Curso de Pedagogia de duas Faculdades
Particulares na Cidade de Porto Velho.

No modulo de Estagio Supervisionado, as alunas do curso sob orientacdo de uma professora
realizacéo atividades em Escola Infantis para um encontro com a prética docente. Foi nestes
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encontros que a pesquisa foi realizada em 04 (quatro) escolas infantis do municipio de Porto
Velho, as quais chamaremos nesta pesquisa de escola X, escola Y, Escola K e Escola W.

A pesquisa é relevante por estudar uma espacialidade subjetiva das representacdes de género em
ambiente escolar, caracterizada no processo ensino aprendizagem de criancas da Educacéo Infantil
e anos inicias do ensino fundamental. Neste contexto, varios estudos, tém direcionado o olhar para a
questdo género, destacando-se o papel determinante do outro no desenvolvimento social da crianga
a partir da interacdo com o meio, onde sdo estimulados todos o0s processos de apropriagdo e
acomodacao dos conceitos evidenciados na aprendizagem da crianca.

Com base nas teorias apresentadas, a pesquisa busca dialogar com os autores que fundamentam
0s estudos sobre o conceito de espago no ambiente escolar, representacfes de género na
construcdo da aprendizagem infantil e o processo ensino aprendizagem como formador de
diferenciacdo de género na sociedade brasileira.

Destarte, 0 estudo encontra-se ancorado nas contribuigBes tedricas de autores como: Wallon
(1995) Fréemont (1980) Bachelard (2012), Bollnow (2008) Vygotsky (1998) e Piaget (1997) e outros.
Nestes procuramos evidenciar as praticas pedagogicas que influéncias as relagdes sociais de género
enquanto comportamento e atitudes das criancas na Educacdo Infantil a partir das préaticas
pedagdgicas presentes nas escolas pesquisadas.

2. CONCEITUANDO O ESPACO NO AMBIENTE ESCOLAR: UM ENTENDIMENTO
SOBRE GENERO NO PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM.

A percepcdo cientifica de estudos epistemolégicos sobre espaco conceitua 0 espago escolar a
partir de um entendimento de espaco vivido, estas concep¢fes no primeiro momento, permite que
nossas exposi¢oes sejam mais claras aos leitores quando utilizarmos esses conceitos, pois estes ddo
suporte a proposta de estudo analisadas durante a pesquisa.

Para entender os conceitos que permeiam o campo educacional de entendimento sobre o
ambiente escolar, buscamos conceituar um espago, a partir das abordagens geograficas
humanistas, onde os artefatos que influenciam os trabalhos educacionais em espago escolar,
evidenciam fatores subjetivos, compreendidos através da emocdo, comportamento das criangas,
internalizados no processo ensino aprendizagem construidos junto as professoras da educacéo
infantil, estes externalizados a partir das aces que alicercam a aprendizagem da crianca.

As ideias a respeito do espaco brotam dos seres humanos, ndo somente com relacdo aos lacos
as pessoas uma as outras, desde 0s aspectos mais banais do dia a dia, e, através das referéncias de
valores e sentimentos, 0 espaco vivido lembram as experiéncias e aspiragdes dos seres humanos,
sendo assim fundamental para a sua identidade, assim:

O espaco vivido, em toda a sua espessura e complexidade, aparece assim como
o revelador das realidades regionais; estas tém certamente componentes
administrativos, histdricos, ecoldgicos, econdmicos, mas também, e mais
profundamente, psicolégicos. (...) é um espago vivido, visto apreendido,
sentido, anulado ou rejeitado (FREMONT, 1980, p. 17).

Incluindo todos os vinculos de relagbes sociais dos seres humanos que caracteriza 0 espaco
vivido, o pensamento de Frémont, se manifesta mesclando ao ambiente educacional, permitindo o
entendimento de vivencias que se entrelagam como um envolvimento suave, inconsciente de
relagdes sociais que engendram afei¢&o ou desprezo, uma vez que 0s sentimentos s&o uma extensao
da personalidade e caracterizam a identidade.

Tais relacGes sociais construidas no processo de formacgdo da pessoa despertam sentimentos e
provocam ac¢des de evidéncias de género verbais e/ou ndo verbais, as pessoas buscam captam e
descrevem o seu desempenho retratando o seu cotidiano expressado em uma gama ampla de
motivos e emocdes. Assim a crianca aprende utilizando representacGes mentais ““palavras, nUmeros
ou imagens” (PIAGET, 1996) as quais a crianga atribui significados. Esses significados construidos
pela crianca durante o desenvolvimento cognitivo duram aproximadamente até os sete anos.
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Enquanto representagfes da aprendizagem das criangas, podemos compreender um espaco
retratado por Gaston Bachelard (2012) ao evidenciar as emoc¢fes entendidas a partir de trés
dimens@es: A realizagdo das atividades em sala de aula, Os sentimentos construidos no processo
ensino aprendizagem, e as representacdes sociais de género que se constroem em detrimento as
acoOes praticadas nas relagcfes professor e aluno.

Embora o estudo esteja intimamente ligado aos sentimentos existentes nas espacialidades
vivenciadas pelas criancas em sala de aula, as questbes emocionais estdo presentes quando o
espaco habitado € interiorizado, e, posteriormente, externalizado nas espacialidades de ensino
aprendizagem, essas passam a ser evidenciadas nas acGes exercidas pela professora em sala de
aula: Assim, em um entendimento mais profundo do espago vivido, podemos referendar em
Bachelard (2012) quando diz:

A casa é a prépria pessoa, sua forma e seu esforgo mais imediato; eu diria seu
sofrimento. O resultado s6 é obtido pela pressdo constantemente repetida do
peito. Ndo ha um sé desses caminhos que, para firmar e conservar a curvatura
do ninho, ndo tenha sido milhares de vezes pressionados pelo seio, pelo
coragdo, certamente perturbando a respiragdo, talvez com palpitacdo
(BACHELARD, 2012, p 113).

A organizagdo do espago subjetivo ocupa na crianga, suas vivéncia e experiéncias de sala de
aula no ambiente da aprendizagem, se esta crianga aprende que a aula com bola é para os meninos,
certamente os conceitos de homem influenciardo sua aprendizagem sobre o que significa ser
homem e o que significa ser mulher. De igual modo as imagens retratadas nos livros, nas cartilhas e
nas atividades realizadas em sala de aula, trardo simbologias que evidenciardo os conceitos da
crianca sobre as atividades que sdo de mulheres diferenciando as que séo realizadas por homens,
ja que o processo de identificacdo da crianca é construido durante sua aprendizagem mais
sofisticada em seu uso do pensamento simbdlico.

Ao evidenciarmos o espaco vivido, registra-se 0 espago da crianga no ambiente escolar.
Percebe-se que para a crianga esse espaco representa tudo que ela ver e o que ela faz nele, assim
nas relagcdes que unem as pessoas umas as outras, estardo sempre presente o espaco familiar, o que
alimenta, protege e tranquiliza, exemplifica suas espacialidades vivenciadas através das acdes
manifestas nesse espaco. Logo todas as pessoas que participam de sua formag&o dardo significados
as aprendizagens da crianca.

Para Frémont (1980), as etapas da formacdo de uma pessoa, representam as experiéncias
diarias da vida, assim ”O espago Vivido e um espa¢o movimento e um espaco de tempo vivido”
(FREMONT, 1980, p. 55). Neste sentido, o espaco da crianga € centrado na aprendizagem
emocional e vai se tomando em uma dimens&o social que evolui e formando e a vida e dessa crianca,
a medida com que ela vai passando pelas experiéncias da vida, ela ira4 estabelecer sentido e
significado  as formas de lidar com as diferencas e nestas atribuir seus conceitos e préaticas.

Neste contexto, 0 mundo recriado pela pessoa a partir de suas aprendizagens temporais, vao se
formando um emaranhado de conceitos, e destes sdo extraidas as agdes que evidenciardo suas
atitudes de pessoa. Sobre as aprendizagens que formam a historicidade da crianca Almeida (1999,
p.13), acrescenta que “na escola ou em qualquer outra instancia social, o individuo esta presente
como pessoa completa, sujeito de conhecimento, sujeito de afeto”. Portanto a escola ndo deve
negligencia subestimar ou até mesmo suprimir o espaco de construcao d aprendizagem da crianca,
em atividades, a¢Bes ou praticas que influenciem identidade de género preconceituosa.

O espago entendido por Almeida permite compreender um espaco vivenciado de emogdo, amor
construido nas relacBes entre as pessoas, por este eixo do discurso, a emogdo deve ser entendida,
como uma ponte que ira ligar a vida organica com a psiquica. E o elo necessario para compreensio
da pessoa como um ser humano completo. Compreender as emocdes permite uma abordagem de
Wallon, ao definir: “as emogdes, pois significa a aquisi¢éo da capacidade de lhes propor atividade dos
sentidos e da inteligéncia”™”. (WALLON. 1971 p. 80). Na producéo intelectual da crianca, é
imprescindivel que a mesma esteja repleta de emocéo, ja que essa permeia pelo mundo real de sua
realidade cotidiana.
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3. SALA DE AULA: UM ESPACO DE RELACOES E APRENDIZAGEM

Os conceitos de aprendizagem estdo fundamentados em Wallon (1971) que apresenta a
aprendizagem em trés maneiras expressas, a saber, por meio da emogdo, do sentimento, e da
paixdo. Segundo o autor, essas manifestacdes irdo surgir pela vida inteira, a qualquer momento da
vida de uma pessoa, as emocgOes estdo presentes na aprendizagem, vao se organizado em forma de
esquema no pensamento da crianga, a presenca destes fatores na crianga, acontecem por uma
evolucdo que caminha do sincrético para o diferencial. A emocao segundo o autor € a primeira
expressao da afetividade, “ela tem uma ativacdo organica que ndo pode ser controlada pela razao”
(WALLON, 1975, p.49).

Neste enfoque, a construcdo dos conceitos sobre género torna-se essencial no processo ensino
aprendizagem, e as ferramentas utilizadas nessa construcéo, sdo interdisciplinares exemplificadas
atraves da transposicéo didatica nas figuras, materiais didaticos, relacionamento entre a professora
e as criancas e outras criangas, que funciona como um importante auxilio na construcdo da
identidade de género da crianca. A crianga comeca a diferenciar as representacGes simbdlicas
construindo seus conceitos de género nas relagdes sociais.

Em Vygotsky (1988) entendemos a maturacdo fisica na aprendizagem sensorio-motora da
crianga que ao interagir com o ambiente historico-social produz fungdes complexas do pensamento
humano. Vygotsky (1988) observou que as estruturas organicas elementares, sdo determinadas pela
maturacao, no processo de aprendizagem, as criangas criam fungdes mentais mais complexas, esta
maturacdo vai depender da natureza das experiéncias sociais, nas quais as criancas estdo
submetidas. Assim gradativamente, o desenvolvimento do pensamento e o comportamento da
crianga séo influenciados pelas interagdes que ela realiza com as pessoas mais experientes do seu
convivio.

Para Vigotsky apud Palangana (1998, p. 34), existem dois niveis de desenvolvimento: O primeiro
é o nivel de desenvolvimento “real” que representa as fungdes mentais da crianca, resultante de
determinados ciclos de desenvolvimento e o segundo nivel é o desenvolvimento potencial, que é
definido pelos problemas que a pessoa resolve com o auxilio de um mediador.

A zona de desenvolvimento proximal corresponde a distancia entre o nivel de desenvolvimento
real, definido pela solugcdo sem auxilio de um mediador e o nivel de desenvolvimento potencial
definido por meio de solucdo de problemas sob a orientagdo dos pais, professor ou alguém mais
capacitado. Assim sendo, as diferengas relativas a capacidade de desenvolvimento potencial se
devem consideravelmente as diferengas qualitativas no meio social em que as criangas vivem.

A zona de desenvolvimento proximal explica a importncia das relagdes sociais no
desenvolvimento do cognitivo. Conforme afirma Vigotsky (1988), essa ideia de desenvolvimento
proximal demonstra como um processo interpessoal (social) se transforma num processo
intrapessoal (psiquico). Nessa mudanga do social para o individual, ele considera relevante a
experiéncia partilhada, o didlogo na colaboracdo, entendendo, portanto, o aprendizado como um
processo de troca, um processo social. (VIGOTSKY, 1999, p.23).

Prosseguido com Vygotsky (1999, p.45), entendemos que das relagBes sociais, definem as
interagdes sociais, produzidas pela mediacdo no processo de aprendizagem torna-se em ponto
relevante para a aprendizagem da crianga. Segundo ele, por meio dessa mediacdo surge uma
sequéncia de interagdes com o meio social, através do qual a pessoa se apropria dos objetos
culturais, caracterizando o processo de desenvolvimento humano, que implica na construcéo do
conhecimento, que ocorre em detrimento do processo de interacdo e de troca entre as  pessoas.

Portanto, é possivel dizer que tanto Wallon como Vygotsky a aprendizagem da crianca é
construida a partir do aspecto social, essa desenvolve a partir das interagdes com 0 meio em que
vive e assim vado se construindo as representacfes de género. Para ambos, 0 meio social e 0s
processos cognitivos possuem uma estreita relacdo na qual se inter-relacionam e se influenciam num
jogo matuo.

As relacBes sociais de reproducéo, as relagdes psicoldgicas entre 0s sexos e entre 0s grupos,
junto com a organizagao especifica da familia e as relagBes construidas na escola, constroem uma
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aprendizagem em sua organizacao, assim o0 modo de vida de cada sociedade é determinante para
a producdo do espaco.

4. O GENERO COMO CONSTRUCAO DAS RELACOES SOCIAIS

Analisar as relagdes sociais de género implica considerar a cultura e compreender como as
criangas da educagdo infantil aprendem os conteidos no processo de construcéo da aprendizagem
infantil, uma vez que género é um atributo cultural que cada sociedade aprende a diferenciar as
atuacdes sociais do feminino e do masculino.

Deste modo, € necessario fazer um breve relato de como surgiram os estudos de género no
contexto da ciéncia geografica. De acordo com Silva (2009), as discussdes acerca da invisibilidade
feminina, na producdo cientifica no &mbito da ciéncia geogréfica, sdo antigas, datando dos anos 70
do século XX.

Mcdowell (1996) aborda essa tematica quando trata das formas de limitagbes e das
caracteristicas impostas as mulheres e aos homens que, historicamente, vao delimitar a forma
como cada um ocupara determinado espaco social. Assim sendo, as relacdes sociais de género
constituidas culturalmente fazem parte da série de fatores que influenciam a caracterizac¢do do
espago.

As educadoras que trabalham na educagéo infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental
sdo geralmente profissionais formadas em Curso de Pedagogia. Com base em estudo bem recente,
acentua-se que nos cursos de graduagdo em pedagogia especificamente nas Instituices de Ensino
Superior — IES onde foi realizada nossa pesquisa, na data de realizacdo, ndo existia na matriz
curricular do curso, componentes curriculares que contemplasse 0s conceitos de género na
formacdo do pedagogo. Estes s6 eram evidenciados através de atividades cientificas culturais
realizadas através de projeto interdisciplinar manifestado em alguma fase da formacdo académica.
Deixando pouco ou quase hada de contetdo assimilado por esse formando, para sua préatica docente
futura.

5. O CAMINHO METODOLOGICO QUE LEVA AO ENTENDIMENTO DO ESPACO
DA APRENDIZAGEM NO AMBIENTE ESCOLAR

Buscando entender o espaco da aprendizagem da crianga no ambiente escolar a partir dos
ensinos sobre género, buscamos interpretar as aprendizagens simbolicas da crianga nas “figuras
poéticas que ocupa amplo espago, pois 0s poetas e pintores (...) sdo fenomenodlogos” (BOLLNOW,
2008, p.18). O conceito de espaco contribui para o entendimento que engloba simultaneamente o
concreto e abstrato a partir de uma abordagem fenomenol6gica. Entendemos as construcées
sociais de género desenvolvidas ambiente educacional, nesta pesquisa, mais evidenciada na sala de
aula, a partir do método fenomenoldgico, que subsidia o entendimento para evidenciar o fendmeno
estudado.

Essa perspectiva fenomenoldgica de entender o espaco da aprendizagem perpassa primeiramente
pelo interior de cada fendbmeno estudado, nisso tanto o pesquisador quanto o fenémeno pesquisado
possuem um mapa interiormente construido que se torna uma ferramenta utilizada para propor uma
leitura da vivéncia humana, por isso é possivel definir as formas de sustentacdo da base
metodoldgica, para assim entender a explicacdo de Bollnow (2008). Neste caso é possivel
compreender as espacialidades das praticas pedagogicas praticadas nas escolas de educacao infantil
estudadas a partir da realidade educacional de 05 (cinco) professores de duas escolas infantis da
Cidade de Porto Velho. O Método utilizado na pesquisa permite uma analise dos fendbmenos pelo um
viés de dedugdo.

A organizacdo do espaco subjetivo utilizado neste estudo apresenta as construcBes sociais
presente na sala de aula, e, para compreensdo de tal fendmeno Bachelard (2012) acrescenta que a
fenomenologia traduz uma espacialidade de emoc6es, sentimento e sensagdes que mesmo que
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qualquer outra ciéncia busque ignorar, esses fatores estardo sempre presente em  cada
espacialidade vivida.

Assim as representacGes de género em sala de aula com criancas da Educacdo Infantil,
permeiam por uma aprendizagem afetiva, que vao se fortalecendo em sua esséncia nas relacGes
construidas entre aluno, professor e outros fenbmenos que auxiliam a aprendizagem da crian¢a em
sala de aula, esta servira de referencial na identidade da mesma construindo e evidenciando os
valores de convivéncia sociais, neste enfoque Sposito ( 2004) confirma:

Podemos distinguir na fenomenologia dois tragos fundamentais. Em primeiro
lugar trata-se de um método que consiste em descrever o fendmeno, isto &,
aquilo que se d& imediatamente. (...) Por outro lado, seu objeto é constituido
pela esséncia, isto €, o contetdo inteligivel ideal dos fendmenos, que é captado
em uma visdo imediata: a intuicdo essencial (SPOSITO, 2004.p.38).

Quando falamos em pesquisa, identificamos como esta, a pesquisa participante, neste tipo de
pesquisa 0 método permite a andlise dos fatos onde conduz ao compartilhar da carga histérica,
cultural, politica e ideol6gica que ndo podem ser contidas apenas numa formula numérica, ou em
dado estatistico, sdo fendmenos intrinsecos a cada realidade estudada, e, por isso, necessitam de
um estudo meticuloso para que as intersubjetividades sejam vistas e entendidas pelos
pesquisadores.

A partir da observacdo, registro de campo, aplicagdo de questionario, estudo documentario e
entrevistas torna-se possivel entender a dindmicas exercidas na pesquisa para analise dos
resultados apresentados. As reflexdes que se constroem sobre as representaces de género no
ensino formal, busca evidenciar as praticas docentes presente no processo ensino aprendizagem
com criangas nos seus primeiros anos escolares. A busca pela resposta da indagacéo de como 0s
conteudos ensinados pode influenciar nas formas sociais de representacdes de género, nos leva a
reflexdo sobre as formas de aprendizagem infantis.

O estudo busca compreender ainda como acontece a construcdo da aprendizagem da crianca a
partir das representacGes de género presente no processo ensino-aprendizagem em ambiente
escolar. Assim, foi estabelecido como objetivo identificar questdes de género presente no ambiente
escolar que influencia na aprendizagem da crianca na educacdo infantil. A pesquisa de carater
descritiva, do tipo bibliogréafico e de campo de abordagem qualitativa onde 0 método norteador
compreende do fenomenoldgico e utilizou-se como instrumentos de coleta de dados entrevistas,
questionarios contendo perguntas abertas, analise de material didatico além de atividades realizadas
por criangas nas escolas infantis estudadas.

6. AS PRATICAS PEQAGOGICAS QUE INFLUENCIAS A CONSTRUCAO DE
GENERO NA EDUCACAO INFANTIL

Procuramos evidenciar nestas amostragens as praticas docentes exercitadas pelas professoras
que participaram de nossa pesquisa. Nestas buscamos identificar as questfes de género presente no
ambiente escolar que influencia na aprendizagem da crianca.

A pesquisa foi realizada em 04 (quatro) escolas de educacdo infantil municipais de Porto Velho.
As quais chamamos de escolas X, Y, K e W. Em cada escola participaram da pesquisa as
professoras do Pré-11, que representam 100% do publico alvo nesta pesquisa considerando que em
cada escola pesquisada existe apenas uma sala de aula da Educagdo Infantil.

Os sujeitos da pesquisa compreendem quatro professores, uma de cada escola sendo que cada
escola compreende de uma Unica sala de aula da Educacdo Infantil, que responderam ao
questiondrio contendo perguntas abertas. Na nossa pesquisa estes profissionais serdo chamados de
professora A, B, C e D, para assim manter o anonimato das participantes.

Ainda fundamentada no método fenomenoldgico, buscamos realizar entrevista com 1 (uma)
professora. O critério de escolha atendeu mais tempo de formada, tempo de trabalho no magistério
em na Educacao Infantil, dedicacdo a sala de aula atuando como fungéo principal de sua vida, mais
antiga das/nas escolas pesquisadas e pés-graduada Metodologia da Educagdo Infantil. Assim, a
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escolha da entrevistada atendeu aos critérios da pesquisa. O caminho da pesquisa foi organizado
em dois momentos distintos que se completam entre si: O primeiro foi pesquisa bibliografica e o
segundo foi pesquisa de campo.

A pesquisa realizada teve abordagem qualitativa. Por se tratar da coleta de dados no ambiente
natural, assim tem sua base epistemoldgica no método fenomenoldgico que estuda a esséncia do
objeto pesquisado. O confronto entre a teoria e a pratica permite responder ao problema e atingir ao
objetivo.

Embora o método fenomenoldgico compreenda de uma técnica de entrevistas, nesta pesquisa
optamos por desenvolver também a aplicacdo de um questionario que pudesse ter uma amostragem
de quatro escolas, entendendo que o questionario utilizado possibilitou uma analise mais abrangente
do pesquisador. Assim, foi aplicado um questionario contendo perguntas abertas, sobre o tema
estudado. Na entrevista, buscamos entender a esséncia dos fendmenos pesquisados.

6.1 PESQUISAS COM AS PROFESSORAS DAS ESCOLAS X, Y, KE W

Nesta amostragem, apresentaremos 0s dados coletados através de questionario aplicado a
quatro professores de quatro escolas de infantis.

QUADRO 1: Os conceitos de género no espaco escolar
Perguntas Como sdo construidos os conceitos de género no ambiente escolar?
Professor A — Escola X | A partir do momento que a crianga entende o que é ser macho e
fémea, ela comeca a incorporar os conceitos de igualdade de
direitos e deveres de homens e de mulheres.
Professor B —Escola Y | Os alunos aprendem com mais facilidade quando apresentamos
figuras que relaciona a imagem do homem e a imagem da mulher.
Professor C — Escola K | Em todos os espacos da escola desde a portaria até a sala de aula a
crianca vai se relacionando com as outras criangas e comegam a
criar seus conceitos, a escola busca trabalhar a igualdade de homem
e mulheres.
Professor D — Escola W | Hoje temos muitos recursos na escola que podemos trabalhar as
guestdes de género, a sala de leitura as historias infantis sdo fortes
contribuintes do ensino de conceito de género no ambiente escolar,
mas tem outros espagos.
Fonte: Professores da Escola X, Y, Ke W. Porto Velho, 2015

Nas vérias espacialidades escolares onde se constréi 0s conceitos sobre género, as
aprendizagens acontecem a partir do ensino pautado na pratica pedagdgica exercida pelos
facilitadores do processo, que dependendo da metodologia utilizada pelo professor, dos recursos
pedagdgico utilizados, vdo se formando junto a crianga esquemas de apropriacdo da aprendizagem
infantil.

Para a professora A da escola X, a crianca incorpora os conceitos de género quando diferencia o
ser macho do ser fémea. Vale refletir que o fato de diferenciar “macho de fémea” direciona-se para
a representacdo do sexo, este refere-se as caracteristicas biologicas de homens e mulheres, ou
seja, as caracteristicas especificas dos aparelhos reprodutores femininos e masculinos, ao seu
funcionamento e aos caracteres sexuais decorrentes dos hormonios (BIDDULPH,2002) .

Quando analisamos a resposta da professora B lembramos que género refere-se as relacdes
sociais desiguais de poder entre homens e mulheres sdo o resultado de uma construcéo social do
papel do homem e da mulher a partir das diferenciagbes (YANNOULAS; VALLEJOS;
LENARDUZZ, 2000 Apud PELLUCIO 2010).

Assim, género é uma construcdo social que designara a igualdade entre machos (homens) e
fémea (mulher), ha de refletir qual a mulher que se quer construir nessa sociedade a partir dos
ensinamentos sobre género em escolas infantis?
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E importante destacar, que a crianca da educacéo infantil esta justamente em uma fase mais
propicia a aprendizagem do que é ser homem e o que € ser mulher. Para (RAPPAPORT, 1982) “as
meninas tentardo imitar as pessoas gue participam de sua formacéo e busca vestir-se e pentear- se
como mulher seja essa a mao ou a professora”.

Quadro 2: Recursos Didaticos que auxiliam as préaticas pedagdgicas das professoras da
educacdo infantil.

Permute: Que recursos didaticos pedagogicos sobre género, vocé utiliza em
suas aulas, julga auxiliar no processo de aprendizagem da crianca.

Professor A — Escola X | Imagens, livros didaticos, a prépria crianca, jogos pedagdgicos e
materiais confeccionados na prépria sala de aula.

Professor B — Escola Y | Desenhos, jogos, cartilha do aluno, jornais, e outros.

Professor C — Escola K | Os livros didaticos ndo tém muitas informacdes sobre o assunto.

Professor D — Escola W | Sala de leitura, historias infantis e pinturas livres da crianca.

Fonte: Professores das Escolas X, Y, Ke W. Porto Velho, 2015

E possivel na analise das respostas das professoras, entender que os recursos didaticos utilizados
em suas aulas influenciam na aprendizagem das criancas. Para essas, o ambiente € um fator
preponderante de estimulo a aprendizagem, dentre esses recursos, a sala de leitura, as histdrias
infantis as imagens, os desenhos compreendem um espaco de aprendizagem construido na sala de
aula. Vygotsky (1998, p. 54) destaca a importancia do meio social na constru¢do da aprendizagem
da crianga, ressaltando a ideia de que haja a internalizagdo como aspecto fundamental para a
aprendizagem, para ele, a construgdo do conhecimento ocorre a partir de um intenso processo de
interacdo entre as pessoas.

Nesse entendimento, de nada adiantaria o professor trabalhar os conteldos, sem interagir junto
a vivéncia e historicidade da crianga, ja que estes, abrangem a negociagdo de normas e regras
estabelecidas por um grupo social buscando o bem comum e a cumplicidade coletiva. E neste, 0
respeito se integra espontaneamente as rotinas organizadas em sala de aula, onde os recursos
didaticos pedagogicos sao partes predominantes desta construcao.

E primordial que o professor se preocupe em desenvolver sua aula reconhecendo as diferencas
existentes entre os alunos. A estrutura familiar, os valores sociais assim a crianga internaliza 0s
conceitos de forma mais segura e consciente sendo uma participante ativa do processo de ensino
aprendizagem na autonomia de relacionar-se e respeitar as diferencas sociais.

Outra reflexéo permeia pela construgdo da aprendizagem da crianca influenciada pelas gravuras
sobre homem e mulher. Esta a professora B da escola Y utiliza gravuras nas quais as criangas vao
apropriando dos conceitos. Neste espaco, da aprendizagem é entendida por Fernadez (2001) como
“alternativos que lhes permitam modificar condicOes de vida” (FERNANDEZ, 2001, p, 109).

As condicOes de vida futura dessas criancgas sao alicercadas através de construcfes mentais,
pois sdo evidenciadas no cotidiano dessas em sala de aula. Assim, as gravuras utilizadas pela
professora B em suas aulas poderdo influenciar na aprendizagem das criangas em suas construcoes
sociais de género. Logo entendemos que toda construcdo da aprendizagem infantil, compreende
nas relagGes sociais vivenciadas pela pessoa no periodo de sua formacgéo, estas sdo internalizadas
na consciéncia humana podendo se tornar indicadores da qualidade do processo de desenvolvimento
aonde vai influenciando no processo de desenvolvimento da crianca, essa influéncia podera ser de
maneira positiva ou negativa, vai depender da relagao construida nos envolvidos.

QUADRO 3: Ainfluéncia de género na aprendizagem.
Pergunta: Como as abordagens sobre género podem influenciar na
aprendizagem da crianca?
Professor A —Escola X | Em toda avida da crianca, pois € na educacdo infantil onde é
construida a base da educacdo do ser humano.
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Professor B—Escola Y | No modo de viver, comportamento, aprendizagem simbolica e
representacdes sociais de identidade. Acredito que influencia a
prépria personalidade da crianca. O que ela seré futuro, serd um
reflexo de toda sua aprendizagem.

Professor C — Escola K | Nasua formacdo e identificagdo pessoal.

Professor D — Escola W | A crianga aprende os conceitos simbolicos e logo leva para sua
realidade. Entdo a aprendizagem de género influenciard o
comportamento dessa mulher ou desse homem do amanha.
Fonte: Professores da Escola X, Y, Ke W. Porto Velho, 2015

As vérias influéncias advindas do processo ensino aprendizagem mencionadas pelas professoras
participantes da pesquisa, as representacdes de género influenciam na aprendizagem da crianca.
Neste caso 0 espa¢o da aprendizagem é entendido por Bachelard (2012), por uma espacialidade
interior enquanto compartimento de uma casa, onde o autor utiliza varios tipos de moradia, o ninho, a
concha, onde em todas suas significacdes a casa, é considerada como um ser privilegiado para a
constituicdo da subjetividade, que ocorre no mesmo passo em que a objetividade do mundo se
compde.

Para ele as primeiras experiéncias na casa ficam concentradas em imagens, que se tornam os
pilares da estrutura psiquica, advinda da experiéncia vivida em relagdo aos diferentes elementos da
casa, “essas condi¢des, a casa permite sonhar em paz. SO 0s pensamentos e as experiéncias
sancionam os valores humanos” (BACHELARD, 2012, p. 26).

Se para Bachelard os elementos da casa sdo abrangentes com detalhes de lugares minGsculos,
nesta pesquisa esse elemento esta representado enquanto espacialidade construida no processo
ensino aprendizagem das criancas da educacéo infantil. Nesta espacialidade das criancas, a rotina
de vida, os fendmenos subjetivos do processo de ensino como gestos, sentimentos, palavras,
desenhos, figuras que designam as ac¢des, ocupam uma espacialidade que podera influenciar suas
relacBes de género na sociedade. Bollnow (2008) concorda quando diz:

Na verdade, ambos 0s casos, trata-se a0 mesmo tempo de uma oposi¢do entre
valores, que ndo surgem somente no sentido figurado, mas ja conduz nossa
experiéncia bem concreta de espaco (BOLLNOW, 2008, p. 56).

Quando esses fendmenos subjetivos estdo presentes na imagem retratada através do material
didatico utilizado, varios esquemas vao se formando na aprendizagem cognitiva da crianca, esta
Gltima torna-se em verdade que assegurardo o0 pensar e agir da mesma frente a situacdes futuras.
Analisando o quadro 3, percebe-se que as professoras concordam que a 0s conceitos de género sdo
de fundamental importancia para aprendizagem. Analisar as relagcBes sociais de género implica
considerar a cultura e compreender como as criangas da educacdo infantil aprendem os contetdos
de formacao afetiva no processo de construcao da aprendizagem infantil, uma vez que género é um
atributo cultural que cada sociedade aprende a diferenciar as atuagdes sociais do
feminino e do masculino.

Em Vygotsky (1999, p.45), entendemos que das relagdes sociais, definem as interagdes sociais,
produzidas pela mediacdo no processo de aprendizagem torna-se em ponto relevante para a
aprendizagem da crianca. Segundo ele, por meio dessa mediagdo surge uma sequéncia de interacoes
com o meio social, através do qual a pessoa se apropria dos objetos culturais, caracterizando o
processo de desenvolvimento humano, que implica na construgdo do conhecimento, que ocorre
em detrimento do processo de interagéo e de troca entre as  pessoas.

Neste aspecto Wallon (1999) trata a aprendizagem da crianga construida a partir do aspecto
social, presente nas emocOes, atuando no aspecto simbolico. Assim vdo se construindo as
representacdes de género. Para ambos os autores, 0 meio social e 0s processos cognitivos possuem
uma estreita relagdo na qual se inter-relacionam e se influenciam num jogo mutuo.

QUADRO 4: Dificuldades docentes de trabalhar as questdes de género
Pergunta: Tem alguma dificuldade em trabalhar as questdes de género em sala
de aula com criangas dos anos iniciais?
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Professor A —Escola X | Sim, ainda temos uma sociedade discriminatoria. E embora ndo
pareca, 0s pais querem saber o que seus filhos aprendem na escola,
em sua maioria, ndo buscam o professor, examinam as atividades
das criangas e ja vao construido seus conceitos que acabam por
proibir a professora de falar sobre género nasalade aula.
Professor B — Escola Y | Sim. S&o poucos 0s materiais que temos para trabalhar o tema.
Professor C — Escola K | Tenho dificuldade, eu ndo aprendi isso na minha formacao.
Professor D — Escola W | Muita. As vezes trago “musiquinhas” ou filmes para trabalhar com
as criangas.

Fonte: Professores da Escola X, Y, Ke W. Porto Velho, 2015

A construcdo do conhecimento acontece mediado pelo facilitador da aprendizagem. Para tanto
€ necessario gue este, detenha um embasamento tedrico pauta em uma pratica que consiga mediar
0 ensino, neste caso o ensino infantil tem metodologias apropriadas para sua conducéo. E importante
entender que se o professor tem dificuldade de ensinar os conceitos de género, o aprendizado da
crianga seguira prejudicado por pontos no caminho mal elaborado.

O afeto da crianca depende principalmente do educador e do meio em que vive, para construcdo
de sua aprendizagem, acende uma luz para as abordagens sobre género nas escolas infantis. Embora
a fala da professora referende uma auséncia de conhecimento onde a mesma néo teve tal formacéo,
ndo exime o compromisso da educacdo brasileira em disponibilizar meios, formagdo continuada
outros, programas de modo que essas professoras sejam contempladas em formacdo e material
para trabalhar os temas relacionados a género na educacédo infantil.

A partir do momento que a crianga entende e vivéncia uma préatica igualitaria de direitos e
oportunidades entre as pessoas, ela passa a integrar uma sociedade justa e passa a dar sentido a
equidade de género, esta comecga a incorporar os conceitos de igualdade de direitos e deveres entre
homens e mulheres independente de sua estrutura biolégica “macho ou fémea”.

ENTREVISTA COM A PROFESSORA CELINA MACHADO FONSECA - Escola K, 2015.

A entrevista com a professora Celina evidenciou uma pratica docente ainda limitada no que
consiste aos ensinos sobre género com criancas da educagdo infantil, mas que permite entender
nessa professora uma sinceridade ao reportar sua pratica em sala de aula com sinceridade, que
nos permite compreender um espaco de aprendizagem sobre género ainda limitado e que
necessidade de um olhar voltado a formag&o docente de profissionais da educag&o infantil.

E nas boas relagdes que ira se manifestar as atitudes comportamentais da crianca. Dependendo
de como e essa relacdo, poderd influenciar de maneira positiva ou negativa.

“’Eu trato meus alunos todos do mesmo jeito porque na escola em que eu trabalho tem crianga
de varias situacdes financeira tem aquela que vem limpinha e também tem aquela que vem com
mau cheiro, criancas branquinhas dos olhos azuis e bem pretinhas, meninas e meninos de varias
classes sociais. Com relacdo ao conteido de género eu trabalho um contetdo geral para todos,
geralmente utilizo a propria crianga ou figuras de livros didaticos para representar as relacdes entre
homem e mulher”” (PROFESSORA CELINA, ESCOLA KK, 2015).

Na fala da professora as conversas, os didlogos fazem uma rotina de construgdo do
conhecimento da crianca. Neste sentido, embora tratando sobre educacdo de adultos,
aprendemos com Freire (1996) quando ensina:

O bom professor é o que consegue, enquanto fala trazer o aluno até a
intimidade do momento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo
uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Casam porque
acompanham as idas e vindas de seus, pensamentos, surpreendem suas
duvidas, suas incertezas. (FREIRE, 1996, p. 96).

A crianga quando esta inserida em um ambiente interativo e de respeitos as diferencas, o
ambiente se tornas mais agradavel, entdo ela vai construindo seu caréter, se socializando, se
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educando para enfrentar a realidade e as dificuldades na sociedade, tornando-se uma pessoa
consciente e critica. Sobre este aspecto Freire (1996), diz: <A importancia da escola ndo é sé
estudar, é também criar lagos de amizade e convivéncia *°. (FREIRE, 1996, p. 24). O autor afirma
que escola e um ambiente onde as relagdes se fortalecem para um convivio em sociedade que
produza transformacdo social entre as pessoas.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Quando o processo ensino aprendizagem contempla os conteldos pautados no respeito a
diferenciacdo de género, a escola o professor, busca saber a realidade do aluno chegando até o sei
familiar, neste sentido a familia sempre sera a base central para que o professor junto a instituicéo
escola possam desenvolver metodologia de integracdo escola, e comunidade. AcGes dessa natureza
s6 tende a fortalecer as relagfes sociais e conseguintemente o aspecto de construcdo de valores
com equidade de género, sendo este Ultimo o elo do processo ensino aprendizagem e relagGes
sociais harménicas e respeitosas.

Assim, entender 0s conceitos que permeiam o campo educacional de espago no ambiente
escolar, precede conceituar um espaco, a partir do entendimento das abordagens geogréficas
humanista. Este tltimo nos leva ao entendimento sobre os artefatos que influenciam os trabalhos
educacionais em espaco escolar, uma vez que este espaco de subjetividade, compreende de
comportamento e acgBes evidenciados no processo ensino aprendizagem.

As relacOes representacfes de género presentes no ambiente escolar seguem manifestadas no
processo ensino aprendizagem e permitem vivencias de relacGes sociais que engendram as
representacdes de género em manifestacGes de discriminacdo sexistas quando essas aprendizagem
ndo sao entendidas ou manifestas com respeito as diferencas, neste Ultimo presente a extensdo da
personalidade é caracterizada na identidade de género da crianca.

Tais relagOes sociais construidas no processo de formagdo da pessoa, despertam sentimentos
e provocam agles de evidéncias de género verbais e/ou escritas, as pessoas buscam captar e
descrever o seu desempenho retratando o seu cotidiano expressando uma gama de atitude e
comportamento.

Assim a construgédo das representacdes de género em sala de aula com criancas da Educagéo
Infantil, sdo apreendidas para posterior evidenciar sua pratica social, que vao se fortalecendo em sua
esséncia nas relagfes construidas entre aluno e professor, esta servira de referencial na identidade
da crianca na construgdo e evidencias de valores de convivéncia sociais.

Entende-se que cada crianca tem seu espaco dentro da escola sendo este espago um fator
primordial para a construcao da aprendizagem, visto que a crianca aprende com o0 meio em que ela
vive e aprende a viver a conviver em sociedade ¢ um dos objetivos da educacédo escolar. Sendo o
espaco estudado entendido pelo espago vivido dos sujeitos na pesquisa, logo identificamos a
representacdes de género presente neste espaco, é possivel pontuar necessidades de materiais
bibliograficos voltado aos conceitos de género, pesquisas neste viés, livros didaticos e
paradidaticos além de uma formacdo diversificada do professor que trabalha com a educacéo
infantil.

Acreditamos que 0s conceitos e vivéncias sobre género formam um par inseparével, no interior
da vida escolar, principalmente na Educacdo Infantil, os alunos precisam vivenciar situacdes de
diferenciacdo de pessoas em meio as relacdes sociais que potencialmente geram crescimento, que
vao ter implicacbes marcantes em seu desempenho social em fases futuras. A escola deve
compreender de um espago dindmico e vivo, no qual as criancas alcancem o pleno desenvolvimento
de suas potencialidades corporais, cognitivas, afetivas, emocionais, éticas, de relacdo interpessoal e
insercao social.

Portanto, fazer uso das representacdes sociais de género no dia-a-dia da pratica pedagdgica, e
incluir a formacéo da crianga tanto quanto o desenvolvimento de suas emog0es e sentimentos, como
para seu desenvolvimento humano. Considerando esses elementos, a educacdo podera desenvolver
as habilidades cognitivas e sociais de todos os estudantes, posto que aemancipacao
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a liberagéo da pessoa humana, perpassa pela aceitagéo das diferencias sociais. Na capacidade
desta relacdo estdo o afeto e a cognicdo, ambos possibilitados do processo de aprendizagem.
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