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RESUMO:: O presente estudo se propde a identificar na formagéo dos professores de historia com foco na Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana, as concepg0es epistemoldgicas contidas no curriculo escolar, da disciplina de histdria do ensino fundamental
contemplado do 1°ao 9°ano. Para alcancar o objetivo optamos por desenvolver uma pesquisa bibliogréafica de abordagem qualitativa, 0
que permiti ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos no qual trazema luz as concepgdes sobre o curriculo de historia e
cultura afro-brasileira e africana. Para tanto, seguimos as reflexdes literarias de SACRIST AN (2013, 2017), SOUZA (2008), APPLE
(2008) e SILVA (2017) no que se refere as concepgdes de curriculo sob o olhar para a prética docente. Nas teorias de SHON (2000)
para pontuar analise sobre o profissional reflexivo, dentre outros autores renomados que abordam a tematica, e ainda conta com extragdes
de documentos que norteiam a educacao de Hist6ria como Diretrizes Curriculares: PCNde Historia (1998); a LDB — Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo — Lei 9394/96, a Lei n°10.639/03 no qual contribuiram nas reflexdes sobrea expectativa legal em que téo suporte
a prética educativa. Constatou-se a importancia de tecer discurses sobre a pratica educativa, no sentido de buscar caminhos qe
oportunizardo ao educador uma ruptura epistemoldgica e cultural. E no educando conhecer sua historia e da composigdo de sta
sociedade, pelo movimento de relacionara histéria do Brasil com as diversas culturas e sociedades pelo mundo, tornando -se cach vez
mais inserido como sujeito histérico. Com isso, corroborardo paraperspectiva de contribuir na busca por compreender as contribuigdes
dos povos africanos na construcéo de nosso pais, para formar cidaddos conscientes da historicidade africana e brasileira.

Palavras-chave: Formagao de professores; Curriculo; Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

RESUMEN: El presente estudio se propone identificar enlaformacion de losprofesores de historia con foco enla Historia y Cultura
Afro-brasilefiay Africana, lasconcepciones epistemolégicas contenidasenel curriculo escolar, de la disciplina de historiade laensefianza
fundamental contemplada del 1° al 9° afio. Para alcanzarel objetivo optamos por desarrollar una investigacion bibliogréfica de
abordajecualitativo, lo que pemmiti6 al investigador a la cobertura de una gama de fendmenos enel que traen a la luz lasconce pciones
sobre el curriculo de historiay cultura afro-brasilefiay africana. Para ello, seguimos las reflexiones literarias de SACRIST AN (2013,
2017), SOUZA (2008), APPLE (2008) y SILVA (2017) enlo que se refiere a lasconcepciones de curriculo bajo la mirada a lapréactica
docente. Enlasteorias de SHON (2000) parapuntuaranalisis sobre elprofesional reflexivo, entre otros autores renombrados que abordanla
tematica, y alncuentaconextracciones de documentos que orientanlaeducacion de Historia como Directrices Curriculares: PCN de
Historia (1998); laLeyn©®10.639/03 enla que contribuyeronenlas reflexiones sobre la expectativa legal en que tansoporte a lapractica
educativa. Se constat6laimportancia de hacer discursos sobre lapractica educativa, enel sentido de buscar caminos que oportunizar al
educador una ruptura epistemolégica y cultural. Y enel educando conocersu historia y lacomposicion de susociedad, por elmovimiento
de relacionar la historiade Brasil conlas diversas culturas y sociedades por el mundo, haciéndose cada vez més in sertado como sujeto
historico. Conello, corroboraran para la perspectivade contribuir enel sentido de, comprenderlascontribuciones de lospueblos africanos
enlaconstruccion de nuestro pais, para formar ciudadanos conscientes de lahistoricidad africana y brasilefia.

Palabras clave: Formacion de profesores; plan de estudios; Historia y Cultura Afro-brasilefia y Africana.

INTRODUCAO

O tema a ser desenvolvido “Formagao de professores a luz da Historia e Cultura Afro-brasileira
e Africana: perspectiva do curriculo aos desafios da pratica reflexiva” se propde a identificar na
formacdo dos professores particularidade contido no curriculo como mecanismo de construgéo
social GOODSON (1995, 1997), SILVA (2017), APPLE (2008), absorvendo das teorias as
perspectivas e os conflitos existentes da pratica docente.

Vale salientar que é notorio estudar a estruturagdo curricular, no sentido, que ha tempos o
curriculo de histéria vem sofrendo alterages no contexto da educacgéo da historia e cultura afro-
brasileira e africana, consequéncias de decorrentes estudos sobre reflexdo da implantagdo e
incorporagdo as préaticas pedagogicas da tematica aqui apresentada. Contudo, ainda estamos
engatinhando quanto as pesquisas sobre o curriculo de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.

47



VOL. VI, NUM. 01, EDICAO ESPECIAL 2019

Por isso, com o objetivo de identificar na formacgao de professores aspectos contido docurriculo
aos desafios da pratica reflexiva no contexto da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana,
iremos tecer reflexfes para compormos uma andlise sobre o cenrio atual da relacéo curriculo e
formacdo docente.

Quando refletimos sobre a histérica e cultura afro brasileira e africana nos deparamos com
aspectos que os envolve na discriminacdo. Nesse sentido, a Constituicdo Federal 1988, Art. 5°
assegura que todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, com direito a vida,
a liberdade, a igualdade, a seguranca, nesse aspecto a C.F. resguarda a prevaléncia dos direitos
humanos sem discriminacdo. No contexto educacional a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional 9394/96 refere ao articular a diversidade, no que tange ao respeito as manifestacdes
culturais, bem como o curriculo que atenta as necessidades de todas as partes envolvidas no
processo de ensino aprendizagem.

Como ja afirmamos estudar a estruturacdo curricular estd em grande expansdo, contudo estudos
que especificam as contribuigdes dos povos negros ndo séo tdo comuns. Com a promulgacéo da lei
10.639/03, alguns estudos buscavam identificar se a lei estava sendo inserida no cotidiano da
escola, em contrapartida ainda existe a auséncia de referencias positivas na narrativa da historia dos
negros no Brasil, e o presente artigo tem por intuito refletir a formag@o docente para esta pratica
anti-discriminatoria.

A lei fortaleceu no resgate da identidade fragilizada, aprovando a obrigatoriedade do ensino de
histdria e cultura africana e dos afro-brasileiros, em que oportuniza desvendar o outro lado da
historia, seus costumes e tradi¢cOes, inseridos no cotidiano escolar. A lei € fruto das conquistas do
Movimento Negro em que possibilitou da voz a histéria de um povo téo silenciado ao longo de
séculos de eurocentrismo na cultura brasileira.

Nessa perspectiva a implementagéo das leis 10.639/03 e 11.645/08 gerou mudangas no campo
da educacgdo no que diz respeito, o respeito a composicdo epistemoldgico do curriculo, em que
apresentava um formato monocultural que silenciava as pessoas negras, indigenas e de suas culturas
em que codificava conceitos europeus ao multiculturalismo presentes na sociedade. Nesse sentido,
nesse novo formato de curriculo oportuniza conhecer a cultura do negro.

Os desafiosda formacéo profissional sdograndes e reais, mas que os desafios ndo deixam de nos
fustigar e que ha certas disponibilidades de conhecimentos e movimentos da pesquisa, indicando
possibilidades de encaminhamento a médio e longo prazo desse quadro da educacdo. Por este
contexto € necessario a reflexdo cada vez mais atenta da relacdo triangular entre compreensao,
cultura e escola.

Durante minha formag&o tenho observado a necessidade de dar voz aos povos silenciados e, os
cursos pds-graduacao (Metodologia do Ensino Superior e Ead; e Historia, Cultura Afro-brasileira
e africana) oportunizaram investigar o processode compreensaoda histéria e cultura afro-brasileira
e africana, decorrente de estudos e pesquisas no decorrer da formagdodos cursos de Especializagéo.
Assim, a partir das experiéncias bibliograficas referente ao assunto em abordagem propuseram
instigar as concepcdes tedricas da referida tematica.

Como sabemos a historia conta asa¢des humanas do passado e do presente, e 0 estudo da historia
é fundamental para percebermos o movimento e a diversidade de nossa sociedade. Nesse sentido a
pesquisa estd composta na compreensao das concepcdes das Teorias que envolvem a composicao,
participacdo, elaboracdo e pratica do curriculo escolar. Iremos permeia pelo campo do curriculo na
perspectiva da formacgdo com préaticas pedagogicas impregnadas nas reflexdes, como o profissional
que reflete em suas ac¢des. Outra parte refere-se as praticas curriculares da educagdo para a
compreensdo das contribuicbes da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, no que tange dos
amparos legais as préaticas que foram desenvolvidas para introduzir de maneira qualitativa. No
sentido de, difundir e dar voz as culturas negras as quais contribuiram para a formacgéo do pais.

APROXIMACAO AO CONCEITO DE CURRICULO
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Falar sobre curriculo é falar sobre conjunto de experiéncias escolares que se desdobram em
torno do conhecimento por meio das rela¢des sociais contribuindo para a constru¢éo da identidade,
interligado a préxis escolar.

Nesse sentido, o curriculo é o resultado de uma selecdo ampla de conhecimentos e saberes, 0
que além de uma questdo de conhecimentos e saberes o curriculo é uma questao de identidade em
que Silva (20017) caracteriza como um processo de racionalizagdo de resultados educacionais,
cuidadosa e rigorosamente especificados e medidos. Ainda seguindo as concepgdes de Silva
apresentamos um quadro que revela a particularidade do curriculo segundo a teoria em que ele esta
contido:

Quadro 1 - Teorias do curriculo

Teorias do curriculo

" Teoria Tradicional Teoria Critica Teoria Pés-critica
= Ensino L2 ° Ideologia Subjetividade
Z . © = | Reproducdo cultural e social Identidade, alteridade,
S Aprendizagem 2 [ .
S o - £ do poder diferenca
ﬁ =y Avaliacao 8 E S Classe social Significacdo e discurso
s = Metodologia g 2% Capitalismo Saber-poder
g % Didatica % fq:) 2| Relagdo social de producao Representacéo
g e Organizacéo ~ crg Conscientizagdo Cultura

o <« < a .
& Planejamento = @ | Emancipagéo e libertagdo Genero, raca, etnia,
3 = = sexualidade
o Eficiéncia a © Curriculo oculto Multiculturalismo

Objetivos Resisténcia

Fonte: Teoria de curriculo de Tomas Tadeu da Silva, elaborado pelos autores.

Nessa visdo de Teoria, em que descreve como descoberta algo que ela prdpria criou,
desenvolvendo por meio de um processo retérico, ou seja, 0 que a teoria cria acaba aparecendo
como descoberta, observado que 0s primeiros passos nas concepgdes para o curriculo, como objeto
de analise educacional em Apple (2008), aparece nos Estados Unidos com as concepcdes de estudos
realizados por Bobbitt e revelado em seu livro The curriculumem 1918. Em que descreve que o
curriculo sendo visto como um processo de racionalizagdo de resultados educacionais. Como ja
afirmamos a cima, sua teoria emerge de um momento historico educacional que as forcas
econdmicas, politicas e culturas procuravam moldar a educagdo de acordo com as suas diferentes
e particulares visdes. Para isso, as teorias de Bobbitt buscava intervir para transformar radicalmente
0 sistema educacional, em que o sistema educacional que deveria ser tdo eficiente quanto uma
empresa.

Nessa perspectiva para Bobbitt, a questdo do curriculo se transforma numa questdo de
organizagdo. “O curriculo é simplesmente uma mecanica” (SILVA, 2017, p.24). No discurso
curricular de Bobbitt, pois, o curriculo é supostamente isso: a especificacdo precisa de objetivos,
procedimentos e métodos para a obtencéo de resultados que possam ser precisamente mensurados,
com uma indUstria para isso:

[...] queria que o sistema educacional fosse capaz de especificar precisamente
que resultados pretendia obter, que pudesse estabelecer métodos para obter, que
pudesse estabelecer métodos para obté-lo de forma precisa e formas de
mensuragdo que permitisse saber com precisdo se eles foram realmente
alcangados. (SILVA, 2017, p.23)

Seguindo as concepgdes de curriculo, Ralph Tyler consolida das ideias de Bobbitt em 1949, em
suas teorias iriam influéncia decisivamente o campo educacional dos Estados Unidos, o que com
isso, influenciou em diversos paises inclusive aqui no Brasil, os estudos de curriculo tomaram um
molde de organizacdo e desenvolvimento, para isso deveriam responder a quatro questdes basicas:
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Quadro 2 - Organizacdo e desenvolvimento do curriculo
Organizagdo e desenwlvimento — Tyler - Dimensdes/questionamentos

Como organizar eficientemente essas experiéncias educacionais?
Avaliacédo Como podemos ter certeza de que esses objetivos estdo sendo alcancados?
Fonte: Questionamentos segundo Ralph Tyler, elaborado pelos autores.

1 Curriculo Que objetivos educacionais deve a escola procurar atingir?

9 Ensino e Que experiéncias educacionais podemser oferecidas que tenham
. - probabilidade de alcangar esses propésitos?

3 instrucédo

4

Para Tyler sdo questes centrais que para organizacdo e desenvolvimento do curriculo, a
primeira constitui-se o centro da analise para buscar os objetivos da educacgéo leva em consideracao
o curriculo sob trés dimensdes Silva “l. Estudo sobre os proprios aprendizes; 2. Estudo sobre a
vida contemporanea fora da educacao; 3. Sugestoes dos especialistas das diferentes disciplinas”,
nesse campo ja podemos observar a tentativa de interdisciplinar os conhecimentos. Essa orientagéo
de formulagdo de objetivos em termos de comportamento explicito radicaliza-se com mais
veeméncia na tendéncia tecnicistas dos anos 60, que também influencia no Brasil. Vale ressaltar
que o modelo curricular e as concepgoes sdo herdeiros “das chamadas “artes liberais” que, vindo
da Antiguidade Classica, se estabelecera na educagdo universitaria da ldade Média e do
Renascimento” (SILVA, 2017, p.26), nesse sentido histérico e educacional o curriculo vem se
constituindo, seguindo ideais herdados e concepcdes que formulam os modelos de cada época.

Os modelos tradicionais de curriculo, restringe-se & atividades técnicas de como fazer o
curriculo. Em contestacao as teorias criticas sobre curriculo, comegam por colocar em questéo
precisamente 0s pressupostos dos presentes arranjos sociais e educacionais. Nas concepgdes de
Silva (2017) as teorias criticas desconfiam do status quo’, responsabilizando-o pelas desigualdades
e injusticas sociais. As teorias tradicionais eram teorias de aceitacdo, ajuste e adaptacdo. As teorias
criticas sao teorias de desconfiangas, questionamento e transformacao radical.

Nesse contexto surge o “Movimento de Reconceptualizacdo”, que sdo contrarios as concepgdes
técnicas dos curriculos tradicionais, esse movimento exprimi uma insatisfacéo crescente de pessoas
do campo do curriculo com os pardmetros tecnocraticos estabelecido pelos modelos de Bobbit e
Tyler. As pessoas identificadas com o que passou a ser “movimento de reconceptualizacao”
comecavam a perceber que a compreensao do curriculo como uma atividade meramente técnica e
administrativa ndo se enquadrava muito bem com as teorias sociais de origem sobretudo europeia
com as quais elas estavam familiarizadas: a fenomenologia, a hermenéutica, 0 marxismo, a teoria
critica da Escola de Frankfurt. Aquilo que, nas perspectivas tradicionais, era entendidos como
curriculo era precisamente o que, de acordo com aquelas teorias sociais, precisava ser questionado
e criticado.

Assim, enquanto no curriculo tradicional os estudantes eram encorajados a adotar a atitude
supostamente cientifica que caracteriza as disciplinas académicas, o curriculo fenomenolégico eles
sdo encorajados a aplicar a sua prépria experiéncia, ao seu préprio mundo a atitude que caracteriza
a investigacdo fenomenolégica. Para as teorias criticas o importante ndo é desenvolver técnicas de
como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender 0 que 0
curriculo faz.

A teoria pos-critica, surge no século XXI direcionando suas bases para um curriculo no qual se
vincula conhecimento, identidade e poder com temas como género, raca, etnia, sexualidade,
subjetividade, multiculturalismo, entre outros. O curriculo aqui é uma linguagem de significados,
imagens, falas que revelam histérias esquecidas, vozes silenciadas, cddigos distintos.

Essa perspectiva o curriculo € tido como algo que produz uma relacdo de géneros, pois
predomina a cultura patriarcal. Essa teoria critica a desvalorizacdo do desenvolvimento cultural e
historico de alguns grupos étnicos e os conceitos da modernidade, como razdo e ciéncia. Seguindo

"Status Quo ou Statu quoé uma expressao do latim que significa “estado atual”. De acordo com Faleiros (2011) o status quo esté
relacionado ao estado dos fatos, das situacOes e das coisas, independente do momento. O termo status quo é geralmente acompanhado
por outras palavras como manter, defender, mudar e etc.
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as reflexdes sobre o curriculo na relagdo com a pratica do professor desmonta as concepcdes de
Stenhouse.

Nas contribuicdes de Lawrence Stenhouse, educador inglés, conceitua o curriculo como: “uma
tentativa para comunicar os principios e tracos essenciais de um propdsito educativo, de forma tal
que permaneca aberto a discussdo critica e possa ser transferido efetivamente para a préatica.
STENHOUSE (1994, p.29) apud GIMENO, 2017, p.83. Ja para Tomaz Popkewitz, professor e
pesquisador do Departamento de Curriculo e Ensino, da Universidade dos Estados Unidos,
curriculo €: “um conhecimento particular, historicamente formado, que inscreve regras e padrdes
mediante os quais refletimos sobre o mundo ¢ ndés “mesmos” como membro desse mundo”.
POPKEWITZ (2003) apud GOODY, (2015, p.68).

Questiona também o conceito de verdade, ja que leva em consideracdo o processo pelo qual
algo se tornou verdade. Abaixo segue outras concepcdes e tipos de curriculo.

Quadro 3 - Concepcbes pedagogica e o curriculo
Andlise curricular quanto as concepgdes pedagogicas, estruturacdo e organizacdo
E fundamentado nas disciplinas de natureza intelectual em que se
Académico destacam lingua e literatura, matematica, ciéncias naturais, historia,
ciéncias sociais e belas artes.
Promove relacBes pessoais que envolvem aspectos estéticos e

Humanistico morais, ndo deve promover o servir como modelo de alienagéo
predeterminado.
Modelo educacional pautado na transmissdo de conhecimento;
Tecnoldgico controle sobre as praticas sociais; objetivos sdo tragados com a

dinalidade de alcancar resultados ja pré-determinados

Proposta aberta a sugestBes e discuss@es; o aluno faz parte do
processo de construcdo curricular; Forma cidaddos criticos,
reflexivos e atuantes capazes de repensar e modificar sua realidade.
€ 0 que passaa ser realidade no espaco escolar com docentes e
Real alunos, a cada momento em consequéncia de um projeto politico

Reconstrucionista
Social

Concepgdes pedagdgicas do
Curriculo

©

£ o

3 © .3 pedagdgico e dos propdsitos de ensino

539 Sdo métodos e praticas educativas que se constituem por todos os
é g = Oculto aspectos do ambiente escolar, sem fazer parte do curriculo oficial,
3G como também fundamentos atitudes, comportamentos, valores e
S5 orientagdes.

c » « 7 . . .

8 Formal Refere-se aquele que é estabelecido pelos sistemas de ensino ou

instituicdo educacional”
Fonte: Concepc0es de curriculo, elaborado pelos autores.

Quanto a organizacdo da matriz curricular do curriculo temos: Curriculos multidisciplinares,
Curriculos interdisciplinares, Curriculos transdisciplinares e Curriculos pluridisciplinares. As
organizagOes de disciplinas multidisciplinar em que varias disciplinar nos seus campos de saberes
sem dialogarem entre si, cada uma na sua fun¢do dentro do curriculo - justa posicdo. Para as
organizages indisciplinar ocorre de maneira a quebrar as barreias disciplinares, reuni dois ou mais
disciplinar para formar um conhecimento, formar um conhecimento Unico agregando valores das
diversas disciplinas. Para a pluridisciplinar a reunido ocorre com duas disciplinas ou mais quem
afinidade, por conhecimento fragmentado, junta mais ndo uni. Por fim, a organizacdo curricular
pertencente as concepcdes transdisciplinares sdo aquelas que vai além, através e entre as
disciplinas, ndo se restringe a simples reunido das disciplinar e ndo é também uma forma de manter
didlogo entre duas ou mais disciplinas e muito além dessa dimensdo é uma agdo continua,
ininterrupta constituindo um conhecimento mais globalizado.

Esse jogo conceitual de curriculo nos faz refletir sobre o jogo de poder que esta por traz das
mobilizacBes conceituais, que nesse sentido favorece ou silencia determinados grupos sociais, na
busca por legitimar ideologias os estudos de Apple (2006) demonstram essa exacerbagdo
ideoldgicas contidas explicita ou oculta no curriculo.
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Portanto sob nossa perspectiva o curriculo é um processo de construgdo social da escola, sob o
olhar paraa constru¢dodo conhecimento do individuo consubstancialmente narelagdo com o outro,
ndo se fecha ao micro que estaciona na grade curricular, na composicao de contetdos ou na maneira
sistematizada da organizacao e assimilacdo do contetdo na sala de aula, mas sim, é uma construcéo
macro ou seja, atende o espacos internos e externos da escola, nos campos da aprendizagem da
cultura, da inter-relagdo com , na busca por formar o individuo para compreender e dialogar e
posicionar-se diante do mundo.

Considerando as teorias apresentadas, compreendemos o papel politico presente no curriculo e
que ele ndo é algo neutro. Procurando analisar o curriculo de uma forma mais ampla, objetiva e
pratica, percebemos que ele é de suma importancia para a organizacao da acao pedagogica.

Curriculo escolar de Histdria e contetido sobre a Historiae Cultua Afro-brasileirae Africana

As fungdes que o curriculo cumpre como expressdo do projeto de cultura e socializacdo séo
realizadas através de seus contetdos, de seu formato e das praticas que cria em torno de si. Tudo
isso se produz ao mesmo tempo: conteldos (culturais ou intelectuais e formativos), codigos
pedagdgicos e acOes praticas através dos quais se expressam e modelam conteudos e formas.
(GIMENO SACRISTAN, 2017, p. 16). Organizado o curriculo de histéria na educacio basica,
varios estudos visam esta e outras reflexdes, comisso, dialogar este temano contexto atual, buscara
tornar o alunado com um sujeitos preparado para lidar com diferentes situagbes, a fim de
posteriormente constituir-se como um cidad@o pleno nos gozos de uma sociedade.

Assim, para determinar os conteudos, os codigos pedagdgicos e as agdes em nossos curriculos,
devemos perceber 0 que queremos, que criangas e adultos queremos formar, qual o papel do
professor e da escola nesse processo, sem nos esquecermos de que o curriculo possui seu papel
social, politico e ideoldgico.

Todas as finalidades que se atribuem e sdo destinadas implicita ou explicitamente a instituicao
escolar, de socializagdo, de formacgdo, de segregacdo ou de integracdo social, etc., acabam
necessariamente tendo um reflexo nos objetivos que orientam todo o curriculo, na selecédo de
componentes do mesmo, desembocam numa divisdo especialmente ponderada entre diferentes
parcelas curriculares e nas proprias atividades metodolégicas as quais da lugar.

Por isso, na perspectiva de Sacristan (2001) o interesse pelos problemas relacionados com o
curriculo ndo é sendo uma consequéncia da consciéncia de que é por meio dele que se realizam
basicamente as fungdes da escola como instituicdo. Como o curriculo organiza as fung¢des da escok
e o0s seus elementos refletem seus objetivos, devemos dar a importancia devida a esse processo e
perceber que a escola precisa ter o seu curriculo, ndo apenas como grade curricular, mas abrangendo
de forma interligada todas as suas finalidades, as quais ja foram pontuadas.

Além de perceber seu papel fundamental, também é necessario constante verificagdo, analise,
interpretacdo e reelaboracao, para manté-lo atualizado e nele perceber, por meio da pratica, o que
estamos reproduzindo ou produzindo, transmitindo ou construindo. O professor deve se perceber
como participante no processo de elaboracdo e reelaboracdo, ndo se esquecendo de seu papel de
educador.

E inegavel que a reflexdo da historia constituira subsidios para a formagao dos professores, que
o Brasil é um pais que originou-se do povo africano, contudo as escolas ainda empregam nos
ensinos de histéria a predominancia da cultura eurocéntrica da nacéo, e o curriculo é o passaporte
que possibilita a ampliagdo do olhar cultural. Com isso, segundo Sacristan (2001) ao definimos o
curriculo estamos desenvolvendo a concretizagdo da escola e a forma particula do modo de
organizar as praticas educativas.

Nesse contexto analisar os curriculos de histéria é constituir e manter um ambiente de dialogo,
debate e comunicacéo sobre o estado atual e desenvolvimento recente da investigacdo na area da
cultura do povo negro em termos da organizagdo e do desenvolvimento curricular para a
compreensdo das contribuicGes desse povo.
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O curriculo escolar consiste em um mecanismo ativo que nortearam a pratica da escola, com
isso, ndo pode ser um simples processos compactado de conteldos, ndo refere-se a preocupacao de
um grupo de professores, o curriculo efetivo tende a ser uma acdo comunitiria de toda a
comunidades escolar para beneficio do aluno.

A diversidade pretende ser inserida no curriculo escolar permeiam além das caracteristicas
bioldgicas, o que ird envolver aspectos histéricos, culturais e sociais, desta maneira, as questoes do
curriculo escolar sequndo Silva (2017) sdo marcadas pelo conhecimento, verdade, poder e
identidade. No processo de construcdo nas perspectivas sociais do curriculo, pretende construir o
conhecimento como motivacdo que possibilite a todos o aprender, contexto concreto de
mobilizacBes politicas, culturais, intelectuais, pedagogicas e sociais, como também das praticas dos
grupos de poderes construidos pela sociedade.

Freire (1996) afirma que devemos trabalhar com as diferencas de modo a reconhecé-las e
valoriza-las, devem quebrar a “cultura do siléncio”, para que os educandos possam falar e ser
ouvidos. Aos educadores incumbe a tarefa mais importante de conhecer as esperangas, lutas,
trajetorias e especificidades culturais que caracterizamos alunos e levar em consideracgéo o respeito
presente no senso comum a fim de estabelecer didlogos pedagdgicos mais interculturais, mais
reflexivos e menos excludentes.

E essa Otica de mudanca de comportamento perceptivo inovador que a pesquisa pretence
estudar, a fim de buscar resposta de maneira a analisar e diagnosticar esses desafios. Com isso,
todos esses didlogos da Educacdo Da Histdria me faz refletir sobre a importancia da alteracéo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Lei 9394/96 através da san¢do da Lei 10.639/03 e
da Lei 11.645/08 na perspectiva dos profissionais de educagdo de conhecer, compreender e
experiéncias a cultura negra, nesse sentido é buscar caminhos que oportunizardo ao educador uma
ruptura epistemoldgica e cultural, e no educando conhecer sua histéria e da composicdo de sua
sociedade, pelo movimento de relacionar a histéria do Brasil com as diversas culturas e sociedades
pelo mundo, tornando-se cada vez mais inserido como sujeito historico.

Nos anos anteriores a década de 30, o PCN de Histéria (1998) quando se refere a historia do
Brasil, relatava unicamente uma continuidade da histéria europeia ocidental, que predominava uma
identidade de uma civilizacdo europeia na cultura brasileira, entdo por anos a histéria era uma
impregnacdo da cultura europeia e desfavorecendo a cultura negra. Com os varios dialogos de
estruturacdo curricular o cenario vai se transformando, e objetivando favorecer o conhecimento de
diversas sociedades historicamente constituida por meio de estudos para a compreenséo da historia
individual e coletiva que se integram e compdem a historia.

Praticas pedagogicas dos professores de Histdria na perspectivada Historiae Cultura Afro-
brasileira e Africana

Os curriculos, principalmente nos niveis de ensino obrigatorio, objetivam colaborar com a
formacgdo do discente no meio cultural, formativo e social, por isso a fungdo da escola ¢ “educar e
socializar os alunos por meio de atividades que devem ser planejadas de acordo com o curriculo
escolar” (SACRISTAN, 2013, p.18).

A Historia, concebida como processo, busca aprimorar o exercicio da problematizardo da vida
social, como ponto de partida para a investigacdo produtiva e criativa, buscando identificar as
relacdes sociais de grupos locais, regionais, nacionais, e de outros povos, percebendo nesse sentido,
as diferengas e semelhancas existentes na sociedade, comparando as problematica atuais com os de
outros momentos, a fim de posiciona-se de forma critica no seu presente e buscando as relaces
possiveis com o passado. Nesse sentido Karnal (2005) dimensiona a compreensao do fator histérico
de acontecimentos que se concretiza como pontos relevantes na construcdo dos pontos de
referencias das relacdes sociais, por este fato, da voz a histéria desse povo silenciado, constitui
como possibilidades explicativas ao anacronismo nas explicacdes historicas.

Esse processo de dialogo caracteriza-se por favorecer o pensar critico-problematizador das
condicBes existenciais, em que a pratica se incorpora pela dialética entre acdo e reflexdo
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constituidas. Com isso, esse movimento vai gerar uma acdode transformacao, na qual busca refletir
nos eixos que direcionam aconstrucdo da proposta curricular paraaconsciéncia critica da realidade,
no sentido de conhecer o que ndo conhece, e conhecer melhor o que conhece, no contexto da
formacdo da sociedade nacional.

A prética pedagégica do professor e a forma como os professores reagemenquanto profissionais
é fundamental para a qualidade do ensino e da aprendizagem na sala de aula e tem constituido
objeto de numerosos estudos e dissertagdes que procuram associar eficaz a uma dedicada e
orientada por determinados propdsitos e destreza. E refletir sobre sua pratica € uma maneira
especializada de pensar.

Nesse contexto o educador tem sido desafiado como profissional que pratica e ensina a educacao
paraseus aluno, vou além do ensinar o conteido, permeio pelo caminho do curriculo oculto no qual
foca as atitudes da rotina escolar, ao representar tudo o que 0s alunos aprendem com a convivéncia
e os valores transmitidos pelas relagdes sociais.

Dessa forma, a pratica pedagogica torna-se um mecanismo incentivador para que haja
aprendizagem satisfatoria, nessa perspectiva as aulas precisam “ter sabor”, precisam despertar a
curiosidade e ter significado para o educando, sendo assim, este projeto visa conhecer as aulas e,
como as praticas pedagdgicas estdo sendo desenvolvidas pelos educadores. Marli (2013) o
professor almeja estimular os alunos a se aplicarem ao estudo. Alguns profissionais conseguem
esse feito por meio de orientagdo e encorajamento, ao passo gque outros se valem do medo e da
intimidacé&o.

Com isso, o professor possui um papel primordial na construcdo do sujeito histérico, Karnal
(2005) na inter-relacdo complexa e duradoura entre as identidades e as pessoas compondo esse
sujeito histérico que é o verdadeiro construtor da histdria. Pimenta (1999) para estabelecer a
humanizacdo, com a finalidade explicita de tornar os individuos participantes do processo
civilizatorio e responsaveis por leva-lo adiante. Nesse contexto, a atividade profissional do
professor pode ser caracterizada por uma atividade de mediagdo ndo sé entre o aluno e a cultura,
mas também entre a escola, pais e alunos, Estado e comunidade etc. Para Guimaraes (2004) esse
carater de mediacdo, no caso, entre governo e sociedade, inerentes ao trabalho do professor,
justifica os investimentos de organismos diversos na configuracdo de uma identidade do professor
na sociedade.

Segundo Luft (1997), o professor necessita de sempre desenvolver estratégia, no processo de
ensino-aprendizagem, visando respeitar a lingua materna de seualuno. O processode aprendizagem
é atribuido pelo desempenho do professor que se doa por completo na mediagdo dos conteidos
abordados, fica claro quando Freire (1996) nos afirma que “o professor que pensa certo deixa
transparecer aos educandos que uma das bonitezas de nossa meméria de estar no mundo e com o
mundo, como seres historicos, ¢ a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo.” Nesse
sentido o estudo faz lugar a uma reflexao critica, e com isso permite aos profissionais da educacdo
avangar num processo de transformagdo como intelectuais criticos na tomada de consciéncia de
valores e significados ideoldgicos implicitos nas atuages docentes, nas instituicdes, em acdo
transformadora na interiorizacdo de valores sociais dominantes. Concluir Freire (2001) isso é
refletir no mundo para transforma-lo.

A reflexdo nesse sentido, apresenta-se me com uma dimensdo formativa e uma dimensdo
pragmatica. Que isto dizer que aprofunda o nosso saber no que ele encerra de conhecimento e de
capacidade e que, além disso, se traduz no nosso modo de agir. O profissional que reflete sobre sua
pratica € “[...] capazde criar novas solu¢des, novos caminhos que extrapolam a rotina, constroem
novas solugdes, novos caminhos, o que se da por um processo de reflexdo na acao”. (Pimenta, 1999,
p. 20).

A reflexdo é no dizer do grande filésofo educacional americano John Dewey, uma forma
especializada de pensar. Implica uma perscrutacdo ativa, voluntaria, persistente e rigorosa daquilo
em que se julga acreditar ou daquilo que habitualmente se pratica, evidencia os motivos que
justificam as nossas agdes ou convicgdes e ilumina as consequéncias a que ela conduzem. Seguindo
essa concepgaodeShon (2000, p.175) que serreflexivo “é ter a capacidade de utilizar o pensamento
como atribuidor de sentido”.
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Essa investigacdo-acdo pode ndo sé constituir um meio de melhorar a pratica, através do
desenvolvimento de um determinado sistema de valores, mas também um meio de gerar teorias de
acdo que incluam uma consideracao critica do papel desempenhado pelo ambiente escolar ao
condicionar ou ao moderar essa mesma acao.

Moreira (1994) o lado tedrico é representado por um conjunto de ideias construido e
sistematizado como teorias pedagdgicas, que sdo subsidios para a pratica pedagogica. Nesse
contexto o curriculo esbanja seu papel primordial nesta constru¢do pedagdgica, por isso, repensar
no curriculo como “uma construgao e selegaode conhecimentos ¢ praticas produzidas em contextos
concretos € em dindmica sociais, politicas e culturais, intelectuais e pedagogicas” Gomes (2007).
De certo os curriculos sdo orientados pela dinamica da sociedade que os compdem, como também,
das sociedades que estéo ao seu redor, nessa perspectiva o projeto busca respostas para indagagoes
oriundas da mistura de sociedades consideradas como irmas. Com isso, “o curriculo ¢ um local no
qual docentes e aprendizes tém a oportunidade de examinar, de forma renovada, aqueles
significados da vida contida que se acostumam a ver como dados naturais” (SILVA, 2017, p.40)

Ademais o curriculo € visto como uma continuidade da sociedade como um todo, um processo
de reproducéo culturas e social, que segundo Moreira (1994) o curriculo é, assim, um terreno de
producdo e de politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria-prima de
criacdo, recriacao e, sobretudo, de contestagéo e transgresséo.

O curriculo é a forma de ter acesso ao conhecimento, ndo podendo esgotar seu significado em
algo estatico, mas através de condigdes em que se realiza e se converte numa forma particular de
entrar em contato com a cultura e, a escola € o ambiente que proporcionar essa inter-relacéo
cultural. Nesse mesmo sentido de construgdo curricular ndo podemos deixar de pincelar que
deveramesta contidas discussdes a cercado presente e do cotidiano escolar, com as relagfes sociais,
as experiéncias de vida acumuladas ao longo de sua experiéncia, o que favorecera para a sua
formacéo na relagdo construcionista educacional.

Segundo Luft (1997), o professor necessita de sempre desenvolver estratégia, no processo de
ensino-aprendizagem, visando respeitar os povos. O processo de aprendizagem € atribuido pelo
desempenho do professor que se doa por completo na mediacdo dos contetdos abordados. Nesse
sentido o papel do educador como mediador datransformacdoe respeito a cultura dos povos negros
é reconhecer a os aspectos politicos educacionais e de estratégias, pelo curriculo escolar, a fim de
romper o siléncio para a historia desse povo e, que a nossa historia também, como também, a fim
de superar a desigualdade étnicoracial presente na educacaoescolar brasileira, nos diferentes niveis
de ensino.

Consideragdes finais

Este trabalho ndo teve o intuito de conceitualizar curriculo, mas objetivou buscar compreender
o curriculo, sua funcdo e seu significado, para contribuir para as concepgOes dos educadores no
trato com a organizacdo curricular das identidades que atribuimos as escolasa partir de suas praticas
pedagogicas. Podemos observar que as primeiras teorizagGes sobre o curriculo, este teve papel
puramente burocratico e mecanico, com guestdes relacionadas a procedimentos, técnicas, métodos
e avaliacdo, comparando a escola a uma empresa. Fazendo uma andlise da realidade de nossas
escolas, percebemos que muitos profissionais possuem essa visdo de curriculo e que, em suas
praticas, ndo conseguem perceber o seu papel social e politico. As teorias criticas e pds-criticas
surgiram para repensar este papel, que se diz neutro, no curriculo tradicional, e questionar a pura
transmissdo de conhecimentos elaborados por um determinado grupo. As teorias criticas, por sua
vez, atacaram as perspectivas empiricas sobre o curriculo tradicional. A partir dessas ideias, o
curriculo passou a ser um espaco de poder, um meio pelo qual é reproduzida e mantida uma
ideologia dominante, podendo também ser um espaco de construcao, de libertagdo e de autonomia.
Apbs o estudo das teorias, pudemos conhecer, de forma mais complexa, a sua esséncia, as rela¢oes
de poder que as envolvem, o cunho politico, econdmico, cultural e racial que esta por tras da
construcdo de um curriculo, o qual, numa visdo menos atenta, acaba passando despercebido.
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Existem questdes que permeiam o curriculo e que devem ser analisadas com muita atencéo, pois
determinam nossa pratica, fazendo com que, sem termos consciéncia, reproduzamos 0s interesses
das classes dominantes. A compreensdo das teorias sobre curriculo se faz importante para
compreendermos a histéria e os interesses que envolvem a sua construgdo a fim de que percebamos
com olhar mais critico nossos curriculos, o que eles trazem e fazem e em que precisam ser
reelaborados, com vistas a promover mudancas.

Para isso a reflexdo sobre a agdo se constitui como concepg¢des que promove um processo que
tem a intengdo de proporcionar aos professores um processo de andlise sobre o ensino que
desenvolvem. Nesse sentido, contribuir para a formacéo é refletir sobre 0 compromisso com um
projeto politico democratico, participacdo na construgéo coletiva do projeto pedagdgico, dedicacéo
ao trabalho de ensinar, respeito a cultura dos alunos, assiduidade preparacédo das aulas.

Nesse contexto o tratocom a diversidade no curriculo escolarimplica em compreender as causas
politicas, econdmicas e sociais que permeiam todo o processo de discriminacdo, e posturas
negativas a grupos gue se diferenciam dos grupos considerados normais, na perspectiva de que a
diversidade esta entrelacada coma cultura que sdo eixos para orientar as experiéncias e as praticas
curriculares.

O curriculo, entdo, € um meio pelo qual a escola se organiza, propde 0s seus caminhos e a
orientagdo para a pratica. Nao podemos pensar numa escola sem pensar em seu curriculo e em seus
objetivos. Todavia, ndo estamos propondo isto apenas de forma burocratica e mecéanica, como
propunha a teoria tradicional, mas percebendo todo o contexto em que o curriculo esta inserido e
asconsequéncias da préatica pedagdgica. Que ocasionam na formacgdodo educando para contemplar
em todas as dimensdes, para proporcionar a emissdo de voz aos grupos que sdo silenciados por
curriculos que ndo Ihes dédo voz ou por préaticas pedagdgicas que ndo refletir sobre as a¢des, temos
um longo caminho de dialogos e reflexdes.
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