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Resumao:

As tendéncias pedagodgicas estdo presentes na Educag¢do Basica como teoria, praticas e
metodologias de ensino. Essa relacdo com a aprendizagem faz com que os diferentes campos do
saber e disciplinares escolares possuam uma rela¢do direta com as diferentes tendéncias
pedagdgicas, presentes da formacdo de professores a didatica cotidiana nos ambientes
escolares. No caso da Geografia como disciplina escolar é possivel encontrarmos também essa
relacdo com diferentes visGes do pensar e fazer pedagogico, relacdo essa que é o objetivo
principal do presente trabalho. Nesse sentido, este artigo esta dividido em dois momentos
complementares. No primeiro momento serd desenvolvida a relacdo entre as principais
tendéncias didaticas, de forma geral e com o intuito de apresentar algumas de suas
especificidades e a maneira como as caracteristicas destas tendéncias da Pedagogia estdo
presentes na Geografia Escolar, trazendo elementos didatico-pedagégicos que podemos
encontrar no ensino de Geografia em relacdo as estas tendéncias pedagogicas, no segundo
momento, focando no objetivo principal da reflexdo proposta entre a Geografia Escolar e as
tendéncias pedagdgicas, como possibilidade de implantacdo das teorias e praticas dessas
diferentes perspectivas da pratica pedagdgica no ensino de Geografia.

Palavras-chave:
Tendéncias Pedagogicas, Geografia Escolar, Ensino de Geografia.

Abstract:

Pedagogical approaches are present in Basic Education as theory, practices and teaching
methodologies. This relationship with learning makes the different fields of knowledge and
school disciplines have a direct relationship with the different pedagogical approaches, present in
the teacher education everyday didactics in school environments. In the case of Geography as a
school discipline, it is also possible to find this relationship with different ways of thinking and
doing pedagogically, a relationship that is the main objective of the present work. This paper is
divided into two complementary part, In the first moment, the relationship between the main
pedagogical approaches will be developed, in general and in order to present some of their
specificities and the way in which the characteristics of these Pedagogy trends are present in
School Geography, bringing didactic-pedagogical elements that we can find in the teaching of
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Geography in relation to these pedagogical approaches, in the second moment, focusing on the
main objective of the reflection proposed between School Geography and pedagogical trends, as
a possibility of implementing the theories and practices of these different perspectives of
pedagogical practice in the teaching of Geography.

Keywords:
Pedagogical Approaches, Scholl Geography, Teaching of Geography.

Resuimem:

Las tendencias pedagogicas estan presentes en la Educacion Basica como teoria, practicas y
metodologias de ensefianza. Esta relacion con el aprendizaje hace que los diferentes campos del
conocimiento y disciplinas escolares tengan una relacién directa con las diferentes tendéncias
pedagdgicas, presentes en la formaciéon de los docentes para la didactica cotidiana en los
entornos escolares. En el caso de la Geografia como disciplina escolar, también es posible
encontrar esta relacién con diferentes visiones de pensar y hacer pedagégico, relaciéon que es el
principal objetivo de este trabajo. En este sentido, este articulo se divide en dos momentos
complementarios. En un primer momento, se desarrollara la relacion entre las principales
corrientes docentes, en general y con la intencion de presentar algunas de sus especificidades y
la forma en que las caracteristicas de estas corrientes pedagogicas estan presentes en la
Geografia Escolar, aportando elementos didactico-pedagogicos que podamos encontrar. en la
ensefianza de la Geografia en relacién a estas corrientes didacticas, en el segundo momento,
enfocandose en el objetivo principal de la reflexion propuesta entre la Geografia Escolar y las
corrientes pedagégicas, como posibilidad de implementar las teorias y practicas de estas
diferentes perspectivas de la practica pedagdgica en la ensefianza de la Geografia.

Palabras clave:
Tendencias pedagogicas, Geografia Escolar, Ensefianza de la Geografia.

1. INTRODUCAO

O principal objetivo desse artigo é correlacionar elementos tedérico-metodolédgicos das
diferentes tendéncias pedagogicas com a Geografia Escolar. Para que essa premissa principal
seja alcancada ressalta-se a compreensao e importancia dos aspectos da relacao entre a pratica
didatico-pedagogica da Geografia Escolar e a relevancia da aproximacdo e relacdo entre o ensino
de Geografia e as teorias, conceitos e metodologias nas diferentes tendéncias da Pedagogia.

Ir em direcdo do aprofundamento da pratica didatico-pedagogica é essencial para que
possamos vislumbrar novos horizontes de problematizacdo tedrica e metodoldgica envolvendo
as Ciéncias da Educacgdo. Para que as disciplinas que fazem parte dos componentes curriculares,
como é o caso da Geografia Escolar, e areas do conhecimento atinjam novas pontes e
possibilidades de estabelecimento das correla¢es de suas tematicas e conteldos e especificos
com as especificidades das tendéncias pedagogicas.

Deste modo, trabalhar-se-a, nas préximas paginas a questdo de como as formulag¢des tedricas
e metodoldgicas das tendéncias pedagdgicas influenciam e estdo presentes tanto na pratica do
ensino de Geografia, tendo como principal metodologia a revisdo bibliografica e proposi¢do de
guestionamentos e problematiza¢cdes que permeiam essa aproximacdo e debate. A partir dos
debates propostos, espera-se que se ressalte a relevancia da pratica pedagogica e suas
diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas para o ensino de Geografia na Educacdo Basica.

2. TENDENCIAS PEDAGOGICAS E O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

A Didatica é o principal campo de fundamentacgdo e estudos das praticas pedagogicas e das
Ciéncias da Educacdo como um todo. Em sintese, estudar as tendéncias tedrico-metodoldgicas
da pratica pedagobgica, bem como os principais conceitos e referenciais que estruturam as
estratégias didatico-pedagogicas fazem parte da formacdo dos profissionais da Educag¢do
(LIBANEO, 2013; FONSECA, 2016).

Encontramos a didatica, como componente curricular, de cursos de formacdo inicial e
continuada dos profissionais que atuam no magistério da Educacdo Basica, em suas etapas e
modalidades. Do mesmo modo, é imprescindivel a presenca dos principais temas, autores e
tendéncias pedagdgicas para o aprofundamento e melhor compreensdo das possibilidades de
aperfeicoamento dos saberes e fazeres do processo de ensino e aprendizagem.

Por diversidade da Educagdo entende-se toda a gama de teorias, métodos, autores, conceitos,
categorias, temas e proposi¢Oes elaboradas, historicamente, com vistas a buscar os melhores
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caminhos para se chegar as aprendizagens de criangas, jovens, adultos e estudantes em geral. O
percurso é longo, e possui nuances, subdivisdes, rompimentos, reaproximacdes, interfaces de
complexidade e de necessaria apuracdo em seus contornos e aspectos. Portanto, vislumbrar e
buscar compreender esta diversidade da Educacdo é o primeiro passo para se trilhar um
caminho de aperfeicoamento formativo em relacdo a sua pratica didatico-pedagédgica.

Trazer para o debate todos estes pontos de encontro sobre a Educac¢do Basica é fundamental
para que o profissional da Educacdo almeje e consiga ver-se representado nestas
movimentacdes e proposi¢des atuais diretamente ligadas ao seu trabalho, formacdo e rotina no
dia-a-dia das escolas e redes de ensino. As tendéncias pedagogicas influenciam e, muitas vezes,
determinam os caminhos tedricos e metodolégicos dos campos especificos dos saberes e
componentes curriculares das escolas. Portanto, perpassar pelas caracteristicas fundamentais
destas tendéncias tedricas e metodologias da pratica pedagdgica ajudard o professor a se
encontrar dentro de sua formacdo, concepcBes pedagdgicas e estratégias didaticas no seu
trabalho diario.

Os professores possuem uma gama de teorias, metodologias e conceitos voltados aos estudos
pedagdgicos e didaticos. Este é o papel da didatica, ou seja, embasar e fornecer os instrumentos
tedricos e metodolodgicos necessarios para o labor do profissional da educagdo. Desta forma, no
cotidiano escolar, na pratica didria com os estudantes, multiplas escolhas fazem parte do
trabalho docente, que orientardo a sua pratica didatica, como fundamento para suas condicdes e
possibilidades do dia-a-dia da escola:

A Diddtica é o principal ramo de estudos da Pedagogia. Ela investiga os fundamentos,
condicbes e modos de realizacdo da instrucdo e ensino. A ela cabe converter objetivos
sdcio-politicos e pedagdgicos em objetivos de ensino, selecionar conteudos e métodos
em fungdo desses objetivos, estabelecer os vinculos entre ensino e aprendizagem, tendo
em vista o desenvolvimento das capacidades mentais dos alunos. A Didética trata da
teoria geral do ensino. As metodologias especificas ocupam-se dos conteudos e métodos
proprios de cada matéria na sua relacdo com fins educacionais. A Didética generaliza
processos e procedimentos obtidos na investigagdo das matérias especificas, das
ciéncias que ddo fundamento ao ensino e a aprendizagem e das situagbes concretas da
prética docente (LIBANEO, 2013, p. 25).

Na perspectiva de Libaneo (2013), a Didtica é entendida como uma teoria geral do ensino. E
como tal se fortalece tedrica e metodologicamente por se voltar ao professor, em sua por
formacdo, aperfeicoamento, reflexdo, atualizacdo e aplicacdo dos procedimentos, praticas,
conceitos, métodos, rotinas e estratégias pedagdgicas para o seu trabalho nos diferentes
ambientes de aprendizagem em que este venha a atuar, especialmente no ambito das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, nas diversas redes de ensino, publicas e privadas, espalhadas
pelo territério brasileiro.

Desta maneira, ao nos referirmos a didatica como pratica da docéncia, estamos lidando com o
ato de ensinar, mais do que o processo de aprendizado propriamente dito, j4 que é a
aprendizagem se coloca, neste caso, como ponto de chegada, ou seja, quanto melhor for a
fundamentacdo e a pratica didatico-pedagégica, maiores e melhores serdo os resultados
alcangados no que se refere a aprendizagem. Em outros termos, Libaneo também expande o
entendimento da didatica como a area de estudos da Educacdo que tratara do processo
pedagdgico, ou seja, dos caminhos trilhados pelo ensino e aprendizagem: “O processo
pedagdgico orienta a educacdo para as suas finalidades especificas, determinadas socialmente,
mediante a teoria e a metodologia da educacdo e instrucdo.” (LIBANEO, 2013, p. 22). E o objeto
da Didatica, entendida como ciéncia maior da Pedagogia, segundo autor caracteriza-se pelo
encontro entre o ensino e os métodos de ensino: “A Didatica enquanto ciéncia existe uma
conexdo entre os métodos préprios da ciéncia que ddo suporte ao objeto de ensino e os
métodos de ensino.” (LIBANEO, 2013, p. 43).

Pensar as areas especificas do curriculo nas perspectivas das diferentes tendéncias
pedagdgicas contribui para o aperfeicoamento da préatica didatica dos professores em sala de
aula. Percebe-se, por exemplo, que ha, normalmente, a integracdo e correlacdo de multiplas
influéncias destas conceitua¢Bes no cotidiano escolar, em diferentes momentos do trabalho
didatico, que ora exigird uma orientagdo voltada para uma integracdo curricular integrada com a
educacdo profissional, ora com instrumentos e praticas didaticas de carater mais construtivista
ou interacional.

Na figura 01, podemos observar algumas destas tendéncias pedagégicas que influenciaram e
ainda sdo norteadoras de orienta¢des didaticas para o ensino e aprendizagem, tanto na prépria

82


http://portal.amelica.org/ameli/journal/274/2742036008/html/#redalyc_2742036008_ref11
http://portal.amelica.org/ameli/journal/274/2742036008/html/#redalyc_2742036008_ref11
http://portal.amelica.org/ameli/journal/274/2742036008/html/#redalyc_2742036008_ref10
http://portal.amelica.org/ameli/journal/274/2742036008/html/#redalyc_2742036008_ref10
http://portal.amelica.org/ameli/journal/274/2742036008/html/#redalyc_2742036008_ref11
http://portal.amelica.org/ameli/journal/274/2742036008/html/#redalyc_2742036008_ref11
http://portal.amelica.org/ameli/journal/274/2742036008/html/#redalyc_2742036008_ref10
http://portal.amelica.org/ameli/journal/274/2742036008/html/#redalyc_2742036008_ref10
http://portal.amelica.org/ameli/journal/274/2742036008/html/#gf1
http://portal.amelica.org/ameli/journal/274/2742036008/html/#gf1

pedagogia como ciéncia quanto nos demais campos do saber e componentes curriculares da
Educagdo Basica.

Tendéncias
Pedagégicas
Brasileiras
Liberais - »| Progressistas
Tradicional Renovadora
¥ ] A i ¥
Renovadora Critica Social
Nao-Diretiva Tecnicista Libertadora dos Libertaria
(Escola Nova) Contetdos
Figura 01

Tendéncias Pedagégicas
Fonte: Elaborado pelo autor, a partir de Libaneo (2012).

As tendéncias pedagogicas mesclam-se, de igual maneira, ora com a nocdo classica de
paradigma cientificos ou de teorias do pensamento, ora com as diferentes perspectivas para o
pensar e o fazer didatico-pedagégico. Em ambos os casos, é possivel detectarmos caracteristicas
singulares de cada uma das tendéncias pedagdgicas que, muitas vezes, se sobrepdem, em um
processo complexo de coexisténcia e possiblidades de infiltracdo e co-presenca na pratica
pedagdgica cotidiana do processo de ensino e aprendizagem.

E nesse sentido que: “E necessario esclarecer que as tendéncias ndo aparecem em sua forma
pura, nem sempre, sdo mutuamente exclusivas, nem conseguem captar toda a riqueza da
prética escolar.” (LIBANEO, 2012, p. 04). E reforca ainda o autor que: “So, aliés, as limitacdes de
qualquer tentativa de classificacdo. De qualquer modo, a classificacdo e descricdo das tendéncias
poderdo funcionar como instrumento de analise para o professor avaliar sua pratica de sala de
aula.” (LIBANEO, 2012, p. 04). Em sintese, é possivel selecionarmos caracteristicas fundamentais
destas tendéncias, com base em seus conceitos e preceitos tedricos e metodoldgicos para o
processo de ensino e aprendizagem:

@ Tradicional: instituida no século XIX, nomeada desta maneira como contraposicdo as
escolas e teorias renovadoras do periodo. O tradicionalismo pedagégico é entendido como um
alinhamento com o conservadorismo, a formacdo moral e intelectual, geralmente associado a
metodologias de ensino voltadas para a memorizacdo e sem papel ativo na aprendizagem.

@ Comportamental: o comportamentalismo aproxima-se, conceitual e metodologicamente,
do behaviorismo. A aprendizagem, nessa tendéncia, ocorre por meio de estimulos e respostas
envolvidas também em recursos de reforgos positivo ou negativo neste processo.

@ Montessoriana: possui o foco na potencializacdo educacional sensério-motor, com foco na
instrumentacdo de ensino, criagdo e manuseio de materiais, e corresponsabilidade na producao
do conhecimento escolar. A idealizacdo (do aprendizado como experiéncia aos estudantes) de
ambientes de aprendizagem dinamicos presente nas implementa¢8es das instituicdes de ensino
que ficaram conhecidas como escolas-parque.

© Removadora: também ficou identificada como Escola Nova, que chegou ao Brasil da década
de 1930, o professor é visto como supervisor e orientador do processo de aprendizado, para que
o estudante possa alcancar sua autonomia, numa relagdo democratica com os professores. A
influéncia de John Dewey se fez clara nesse periodo e, posteriormente, nas proposicdes,
idealizadas por Anisio Teixeira, de universalizacdo e democratizacdo da educag¢do nacional.

@ Tecnicista: teoria e pratica pedagégica normalmente ligada a integracdo e correla¢cdo de
multiplas influéncias destas conceitua¢des no cotidiano escolar, em diferentes momentos do
trabalho didatico, que ora exigira uma orientacdo voltada para uma integracdo curricular
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integrada com a educacdo profissional, ora com instrumentos e praticas didaticas de carater
mais construtivista ou interacional.

@ Sociocultural: se aproxima de uma abordagem dialdgica, de interacdo entre professor e
estudante e entre este Ultimo com o conteldo ou objeto de conhecimento que esta sendo
estudado, de modo a desenvolver no estudante as posturas critica, participativa e reflexiva.

@ Humamiista: teorias pedagogicas voltadas para a centralidade nas relagdes interpessoais,
desenvolvimento da personalidade e identidade dos estudantes, seus conflitos e contextos, e a
plena realizacdo e contemplacdo das potencialidades na conjuncdo entre as concreticidades e
subjetividade que perfazem a totalidade do ser humano.

@ Libertadora: no Brasil, por influéncia conceitual e de método liderada por Paulo Freire, a
pedagogia libertadora ganhou forca no seu discurso e pratica alinhados com o pensamento
dialético na educagdo. Nesta visdo pedagdgica, o estudante deve se apropriar dos
conhecimentos, de modo a atingir a emancipacdo e intervencdo social e critica em seu contexto e
realidade.

@ Cognitivista: associada a uma contraposicdo epistemolégica e metodologicamente ao
comportamentalismo, priorizando os processos cognitivos, valorizando a complexidade e
diversidade dos caminhos para se chegar aos aprendizados. A cognicdo e suas nuances recebem
destaque de analise nesta tendéncia pedagogica.

@ Critico-social dos conteddos: também conhecida como histérico-critica, fundamentada,
principalmente, na correlacdo da realidade histérica dos estudantes com o seu percurso escolar,
envolvendo os temas e conteldos contextualizados.

@ Piajetiana e construtivista: a partir dos estudos de Piajet que, por meio de observacdes
cientificas propds uma epistemologia genética da aprendizagem. A inclina¢do organica, dos
processos cognitivos, em situacBes de assimilacdo e compreensdo, em diferentes fases do
desenvolvimento intelectual do estudante.

A separacdo das tendéncias pedagogicas em autores, teorias ou conceitos definidos, muitas
vezes, ocorre como um exercicio de agrupamento histérico do periodo em que tais formulacdes
ganharam notoriedade. Em outras palavras, percebe-se que, em muitos casos, ha a infiltracdo
destas teorias em diferentes autores, nomeadamente pertencentes as bases epistémicas mais
distantes entre si. O melhor exemplo, nesse caso, pode ser visto entre o construtivismo e o
interacionismo que dialogam em suas bases tedricas e formam uma das principais sinteses das
proposicdes didatico-pedagogicas contemporaneas. Nas mesmas coloca¢des propostas por
Libaneo, ha as reflexdes de Luckesi (2011) a respeito de novas perspectivas didatico-pedagbgicas
gue se colocam como novos horizontes para o processo de ensino e aprendizagem (figura 02):
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Tendéncias didaticopedagdgicas contemporaneas
Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Luckesi (2011).

Muito do que se elaborou nos Ultimos anos em rela¢do a propostas didatico-pedagogicas
encontram-se, na maioria dos casos, no espectro de formula¢des pdés-modernas, holistica,
complexas e neocognitivistas, além do apelo racional tecnolégico, que tomaram forca com
teéricos como Edgar Morin, Francois Lyotard, Pierre Levy e David Harvey. Em sintese estamos
lidando com um cenario contemporaneo no qual o pensamento complexo, a diversidade de
saberes e as trocas imensuraveis de informacdo e conhecimento pautam as relacdes sociais que
nos rodeiam e, de forma direta e indireta, chegam aos ambientes de aprendizagem.

Em muitos casos, nas formacgdes de licenciatura das areas de maior especialidade do curriculo
escolar, como os componentes curriculares do Ensino Fundamental ou Ensino Médio, falta um
aprofundamento, no que diz respeito a formacdo didatico-pedagogica dos futuros profissionais
qgue atuardo em instituicdes de ensino. Por esta razdo, é fundamental que, nos cursos de
formacdo inicial dos professores, haja um apuro maior na condugdo das teorias, métodos,
autores-referéncia e exemplos de praticas didatico-pedagégicas, para a atuacdo destes
profissionais na sala de aula das redes de ensino espalhadas pelo pais.

Observa-se, nessas tendéncias pedagogicas contemporaneas, ou poés-modernas,
especialmente a partir do final do século XX e primeiras duas décadas do século XXI, como se
referem alguns dos autores que estudam as diferentes perspectivas tedrico-metodolégicas das
praticas pedagégicas atuais. Nesse escopo, o carater hibrido, multifacetado e pluralista dos
conhecimentos se torna uma referéncia na formulacdo das orienta¢8es didatico-pedagédgicas,
especialmente no caso das perspectivas holistica e péds-moderna, que primam pela alocagdao de
diferentes teorias e metodologias para a formula¢do de concep¢Bes do processo de ensino e
aprendizagem.

Tanto as tendéncias pedagogicas tradicionais ou mais classicas, como as tendéncias hibridas e
sincréticas do momento contemporaneo da educa¢do possuem, como fim Ultimo, a orienta¢do
para a construcdo de objetivos de aprendizagens, estratégias didatico-pedagdgicas, fomento a
formagdo do professor, formulagdo de ideias para novos ambientes escolares. E,
especificamente no que diz respeito ao que deve ser aprendido, € o que Castellar (2005) chama a
atencdo na fundamentagdo tedrica que o professor terad consigo no dia-a-dia de seu trabalho nas
escolas:

A acdo docente estd, portanto, relacionada com os objetivos pedagdgicos e educacionais
que estabelecemos para desenvolvermos os conteudos em sala de aula. Se tivermos
uma prética que contribua para a evolu¢do conceitual do aluno, atuaremos na
perspectiva da constru¢do do conhecimento, refletindo sobre a realidade vivida pelo
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aluno, respeitando a sua histdria de vida e contribuindo para que ele entenda o seu
papel na sociedade: o de cidaddo. Essa reflexdo nos conduz na direcdo da articulacdo
entre o conteudo especifico e a metodologia do ensino de geografia, revelando que a
concepgdo que temos de geografia deve estar relacionada com a concep¢do pedagdgica
(CASTELLAR, 2005, p. 222).

Por possuir um contato proximo com as tecnologias da informa¢do e comunicagdo, a
Geografia como ciéncia académica fomenta, por meio dos avancos e aplica¢gdes de tais
tecnologias, em sua chegada a sala de aula. A Geografia Escolar, deste modo &, constantemente,
perpassada por estas influéncias e novas tendéncias contemporaneas da Educac¢do ligadas a
chegada de inovagBes e metodologias proximas ao uso tecnoldgico na escola. Ao professor e
gestores das escolas, cabe a sele¢do e integracdo de sua formacdo e influéncia a teorias, autores
e tendéncias pedagégicas classicas com estas novas tendéncias do mundo que vivemos:

Diante de um mundo cheio de tecnologias, que definem a representacdo do
mundo/globo em diferentes linguagens, a Geografia escolar precisa se apropriar destes
avancos tecnolégicos para desenvolvimento de aulas. E preciso dialogar com as
diferentes linguagens e articular com a cultura da escola, pois a cultura da midia esta
presente na sala de aula, imprimindo significado ao uso de diferentes tecnologias na sala
de aula. Os filmes, as musicas, os poemas, o jornal e a revista, as charges, a internet sdo
recursos que devem ser usados com cautela e reponsabilidade, de modo que o aluno
perceba as diferentes culturas impregnadas nas mensagens recebidas pelas diferentes
midias. (MARTINS, 2010, p. 82)

Como resolugdo a esta dialética entre o novo e o tradicional Libaneo (2013) propde um
dialogo, e a busca pela aproximacdo do classico com o hodierno. Este caminho da conjugacdo de
esforcos se mostra tanto proficuo quanto passivel de execucdo, pelo fato de haver, nas escolas,
as geracBes que se encontram e, nas e pelas quais, 0 novo e o classico se entrelagardo em
diferentes contextos, narrativas, situacBes didaticas, praticas pedagogicas e, principalmente,
objetivos educativos, que sdo o motivo primeiro de existéncia dos ambientes escolares de
aprendizagem:

As teorias da educagdo e as prdticas pedagogicas, os objetivos educativos da escola e dos
professores, 0s conteudos escolares, a relacdo professor-alunos, as modalidade de
comunica¢do docente, nada disso existe isoladamente do contexto econémico, social e
cultural mais amplo e que afetam as condicbes reais em que se realizam o ensino e a
aprendizagem (LIBANEO, 2013, p. 57).

Observamos, portanto, que o contato com os temas, teorias, metodologias e estratégias
didatico-pedagogicas sé vém no sentido de aperfeicoar o trabalho docente, gestor e percurso de
aprendizado dos estudantes. Como veremos adiante, e trabalhado por Cavalcanti (2010; 2011) e
Gongalves et. al. (2018), dentre outros autores, no caso da Geografia Escolar podemos, de igual
modo, levar esta demanda e debate no cerne da pratica pedagogica dos professores de
Geografia.

E comum, por exemplo, encontramos a influéncia das tendéncias pedagégicas de orientacdo
progressistas na Geografia Escolar contemporanea (CASTELLAR, 2005; VESENTINI, 1993). No
entanto, é importante relevarmos também a presenca reminiscente de aspectos tradicionais em
determinadas searas da Educacdo Basica nas redes de ensino como, por exemplo, estratégias de
avaliagdo ou construgdo curricular. A diversidade e mutua infiltracdo dos aspectos didatico-
pedagbgicos podem ser encontradas nas diferentes disciplinas, componentes curriculares e
areas do conhecimento, na dinamica cotidiana da pratica pedagogica.

3. CORRELACOES ENTRE AS TENDENCIAS PEDAGOGICAS E O ENSINO DE GEOGRAFIA

A Geografia possui uma duplice origem epistémica, como ciéncia possui em sintese de estudos
tanto a natureza como o ser humano, o fisico e o social fazem parte de sua histéria como ciéncia.
Desta maneira, como componente curricular isolado ou membro da area do conhecimento das
Ciéncias Humanas, a Geografia possui o privilégio de caminhar, duplamente, tanto por tematicas
mais ambientais como por conteddos e objetos de conhecimentos voltados para a cultura,
guestdes sociais e econdmicas, situagdes politicas de diferentes escolas, dentre outras interacdes
de conhecimento, o que faz da Geografia, no ambiente escolar, fortalecer-se,
contemporaneamente, na rota de uma compreensao de um mundo cada vez mais diversificado
e conectado, contribuindo tanto com a formacdo dos estudantes como na criacdo de pontes com
outros professores, representantes de outros saberes e componentes curriculares.
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Especificamente no caso da Geografia, por fazer parte do grupo de saberes e componentes
curriculares da Educag¢do Bésica, encontramos uma demanda especifica por um
aprofundamento nas tendéncias didaticas nas formacgdes dos professores desta ciéncia.
Somente a partir da compreensao e aplicagdo das teorias, métodos e conceitos didaticos é que a
formacdo inicial e continuada dos professores podera ser aperfeicoada, ao mesmo tempo, que
possa acompanhar os novos movimentos das praticas e estudos didaticos.

Reforca-se, portanto, a importancia de conexdo com entre a Geografia Escolar e o ensino de
Geografia com a Didatica para levar esta aproximagdo ao ambito da pratica didatico-pedagogica
das diferentes estratégias de ensino para a Geografia nos ambientes de aprendizagens
escolares, nas etapas, modalidades, diversidade, possibilidades e desafios encontrados na
Educacdo Basica.

Como contexto ao estudo da Didatica e pratica pedagégica na Geografia Escolar podemos
elencar ao menos alguns dos fatores, que estruturam e sdo inerentes a uma proposta de
revisitacdo, aperfeicoamento e formacdo dos profissionais da educa¢cdo em relagdo ao seu
percurso de atuagdo na Educacdo Basica: A diversidade da Educacdo, em suas teorias e
metodologias; a Geografia como ponto de dialogia dos saberes escolares; a necessidade de
aperfeicoamento tedrico e metodolégico das praticas didatico-pedagogicas e acompanhamento
das novas tendéncias educacionais contemporaneas. O ensino de Geografia e a Geografia
Escolar aproximam-se das tendéncias pedagdgicas, pelo fato de a ciéncia geografica compor as
diferentes matrizes curriculares da Educa¢do Basica e, inevitavelmente, receber tanto influéncia
como a presenca de fundamentos, conceitos e teorias das diferentes formulacdes
epistemoldgicas e metodoldgicas do processo de ensino e a aprendizagem.

A diversidade sociocultural, territorial, histérica e de formas de pensamento de nossa
sociedade contemporanea precisa estar interligada aos preceitos de um novo horizonte do
ensino de Geografia. Assumir, em primeiro lugar, o diverso em didlogo e proximidade é dar a
sociedade atual o seu peso de conformacdo das praticas sociais no territério contemporaneo e,
mais do que isto, é enriquecer epistemolégica e metodologicamente a Geografia Escolar.

A constatacdo dessa riqueza cultural da atividade humana presente na construcao dos saberes
qgue compdem as diferentes dreas do conhecimento e componentes curriculares fez com que
Luckesi (1991) manifestasse apelo para o enriquecimento das praticas didatico-pedagogicas, em
diferentes linguagens, simbologias, identidades e formas de aprendizagem:

A cultura elaborada é resultante da atividade humana em dar respostas aos multiplos
problemas e dificuldades que enfrenta, sejam decorrentes da natureza, sejam
decorrentes da sociedade. Assim, emergiram dreas de conhecimentos, tais como Fisica,
Quimica, Biologia, Sociologia, Histdria, Antropologia, Filosofia; dreas de arte, tais como
musica, teatro, literatura, danga, dreas de cuidados do ser humano, tais como terapia,
massagens, gindsticas. Todas elas procurando, intencional e sistematicamente,
compreender a realidade e possibilitar formas de acdo de forma critica, consistente,
orgénica (LUCKESI, 1991, p. 176).

Nas palavras de Luckesi (1991) é imprescindivel que as escolas assumam a centralidade
organica, diversa e dialégica dos saberes, conhecimentos, conteddos e temas curriculares.
Observa-se, desse modo, que o autor também se aproxima, fortemente, da tendéncia atual e
contemporanea que caminha conjuntamente nas disciplinas, nas areas do conhecimento e nos
eixos tematicos, integradores ou transversais, com vistas a colaboracdo mutua, continua e
democratica de todos esses atores e representantes do processo de ensino e aprendizagem.

Martins (2010), na mesma direcdo de uma composi¢do multipla dos saberes e conhecimentos
prop&e que os professores de Geografia facam uso das particularidades tematicas da Geografia
Escolar e do ensino de Geografia. O estudo do lugar, nestes termos, possibilitaria aos
professores de Geografia trazer para sua pratica didatica, todo o potencial de criacdo de pontes e
realizagdo de estratégias de ensino orientadas para este mundo complexo, multiplo e carregado
de sentidos, identidades, composi¢8es naturais e sociais, retornando, inclusive, a uma dos pilares
epistemolégicos da ciéncia geografica que é a relacdo entre o ser humano e o meio natural:
"Estudar o lugar possibilita ao professor de Geografia explorar o espago de vivéncia do aluno, o
seu mundo real, que é formado por elementos naturais e humanos.” (MARTINS, 2010, p. 77).

E o autor complementa seu raciocinio, na proposicdo de levar o lago afetivo e natural do ser
humano com o espago na construcdo dos lugares e paisagens: “Essa compreensdo deve estar
associada a ideia de que este lugar é resultado de uma constru¢do histérica que resultou na
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identidade deste espago, onde é possivel identificar lagos afetivos, pessoas e paisagens, que dao
significado proéprio a este lugar.” (MARTINS, 2010, p. 77).

Esta particularidade do aprendizado de Geografia para 0 mundo contemporaneo é colocado
por Castellar (2005) como uma das principais preocupacBes que professores devem se ater
quando forem levar os saberes geograficos para a Educa¢do Basica, especialmente conceitos
basicos como espaco, lugar, paisagem, regido e territério e principios como localizagao,
circulagdo posi¢do. A autora utiliza como exemplo a questdo tanto conceitual como recursos e
estratégias didatico-pedagbgicas que caminhem nesta direcdo, de propor um olhar de
identificacdo dos estudantes com os conhecimentos adquiridos, a multiescalaridade dos
fendmenos geograficos e centralidade dos conceitos e categorias espaciais neste processo:

Assim, toda a aprendizagem da geografia na educacdo bdsica, entendida como um
processo de constru¢do da espacialidade que corresponde a orientar-se, deslocar-se no
espaco, pode ser associada aos seguintes objetivos:

1) Capacitar para a aplicacdo dos saberes geogrdficos nos trabalhos relativos a outras
competéncias e, em particular, capacitar para a utilizacgdo de mapas e métodos de
trabalho de campo.

2) Aumentar o conhecimento e a compreensdo dos espacos nos contextos locais,
regionais, nacionais, internacionais e mundiais e, em particular:

- conhecimento do espago territorial;
- compreensdo dos tracos caracteristicos que ddo a um lugar a sua identidade;
- compreensdo das semelhancas e diferengas entre os lugares;

- compreensdo das relagbes entre diferentes temas e problemas de localizacbes
particulares;

- compreensdo dos dominios que caracterizam o meio fisico e a maneira como os
lugares foram sendo organizados socialmente;

- compreensdo da utilizagdo e do mau uso dos recursos naturais (CASTELLAR, 2005, p.
211).

No século XXI as teorias pedagogicas de maior infiltracdo nas estruturas de ensino, e redes de
oferta educacionais, sdo aquelas que se embasam, principalmente, na ideia de uma
multiplicidade de saberes no processo de escolarizagdo, e o estudante como sujeito protagonista
desse processo. Como teorizado por Markuszewska (2018) e Castrogiovanni (1996), sdo novos
desafios para a Geografia Escolar, em um mundo hibrido, mével, volatil, multiforme e ainda sem
uma definicdo especifica de suas principais caracteristicas socioculturais, econémicas e politicas.

Por esta razdo, teorias envolvendo, por exemplo, os didlogos complexos, a
interdisciplinaridade e a integracao curricular ganham forga, aliados, também, a nova tomada de
frente tedrica engendrada pela retomada das 4reas do conhecimento nas elabora¢des
curriculares, em verdadeiras arvores do saber, com multiplas possibilidades de formacdo para o
estudante em seu percurso escolar.

Apropriar-se e aplicar as teorias e praticas diferenciadas das tendéncias pedagogicas é parte
fundamental para a pratica didatica de professores e gestores. H4 uma demanda por uma
abertura tematica, de escopo e possibilidades de utilizagdo e implantacdo das tendéncias
pedagodgicas, seus autores, propostas curriculares, formas de avaliacdo e formagdo em uma
realidade social e escolar cada vez mais complexa.

Fonseca (2016) reforca a ideia de que, atualmente, o contexto, formado pelos elementos
sociais, politicos, ambientais e econdmicos, faz com que a diversidade e o entrelacamento das
tendéncias pedagdégicas sejam comuns de encontrarmos. Na arvore dos saberes que a escola
precisa se ver e estruturar, os caminhos se cruzam, por entre componentes curriculares e areas
do conhecimento, para a compreensdo deste novo mundo que vivemos:

A prética escolar estad vinculada a condicionamentos de natureza social e politica, que
obrigam a uma constante reflexdo sobre a diferente natureza do papel da escola e da
aprendizagem, com reflexos explicitos e implicitos na forma como os professores
realizam o seu trabalho na escola. Por intermédio do conhecimento das tendéncias
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pedagdgicas e dos seus pressupostos de aprendizagem, o docente terd a oportunidade
de avaliar os fundamentos tedricos utilizados em suas prdticas na sala de aula. A
educagdo, o professor e o educando apresentam-se com diferentes papéis, em cada uma
das tendéncias pedagogicas. A diddtica tem desempenhado diversificados papéis
associados as inumeras tendéncias pedagdgicas (FONSECA, 2016, p.27).

A Geografia, no conjunto dos componentes curriculares da Educa¢do Basica, possui a
caracteristica de caminhar mais facilmente por diferentes conteldos, temas, métodos e teorias
de andlise dos fendmenos naturais e culturais. Por esta caracteristica multipla de sua base
tedrica e metodolodgica a Geografia possui, comumente, o papel de elo entre os diferentes
saberes, e suas respectivas areas de conhecimento, no desenvolvimento de atividades didatico-
pedagdgicas interdisciplinares.

Ao colocarmos no mesmo plano a didatica como principal base para as teorias do ensino e a
Geografia Escolar, com suas singularidades e especificidades do componente curricular que
representa, teremos, entdo, como ponto principal de esfor¢o pedagégico a construcdo de
objetivos de aprendizagem que facam jus a complexidade social, contextual e de recepcdo da
diversidade dos estudantes nos ambientes escolares:

E fundamental que os objetivos sejam expressos em termos das mudan¢as que se
deseja realizar, no desenrolar do processo ensino-aprendizagem dos estudantes. A
objetividade e clareza de intencionalidade na constru¢do desses objetivos de ensino
indicam que o professor deseja que o estudante aprenda, possibilitando uma avaliacdo
coerente em relacdo aos objetivos definidos no plano de ensino. O primeiro passo na
definicdo de objetivos consiste na relacdo de uma lista dos objetivos gerais, que apesar
de possibilitar uma ideia concreta dos resultados da aprendizagem a serem atingidos,
néo indica os pormenores especificos que se desejam. Os objetivos gerais sdo amplos e
devem ser formulados em termos de metas de ensino. Por isso hd necessidade de
elaborar objetivos especificos que se apresentam, em listas de comportamentos
observdveis, que no seu todo constituem a comprovacdo de que o objetivo geral foi
atingido. O numero dos objetivos a incluir na lista, deve possibilitar que ela seja
praticavel (FONSECA, 2016, p. 57).

Se trouxermos as reflexdes para o ambito da Geografia Escolar encontraremos a questdo de
se construir objetivos educacionais e de aprendizagem que conversem com os fatos, fendmenos
e situagdes geograficas que nos cercam. Levar estas metas educacionais para escola em geral, e
para o Ensino de Geografia em particular se mostra como o maior desafio ao qual devemos nos
debrucar: “Quando reveladas as grandes metas educacionais, que correspondem a uma
formulagdo ampla, a escola e o professor deverdo explicitar os objetivos, relativo as disciplinas e
as unidades de estudo, envolvendo os conceitos basicos e as capacidades que demostrem maior
importancia.” (FONSECA, 2016, p. 50). Gongalves et al. (2018) possui um discurso préximo ao de
Fonseca (2016), na dialogia das variaveis e objetivos educacionais e pedagogicos para a Geografia
Escolar:

Assim sendo, discutir sobre a aprendizagem concatenada a Geografia Escolar exige um
esforgo intelectual no sentido de se ter ideia dos possiveis impactos de nosso fazer, de
nossas aulas, de nosso processo avaliativo, de nosso tratamento para com nossos
objetos de estudos e conteudos, considera, portanto, a acdo e a reflexdo sobre o fazer
pedagdgico. Estudar a aprendizagem exige também o esforco intelectual de
compreender a relagdo da construgdo do conhecimento geogrdfico na escola,
considerando todas as varidveis interpostas nessa problemdtica (GONCALVES;
NASCIMENTO JUNIOR; KAERCHER, 2018, p. 126).

E os autores complementam seus argumentos, sobre a importancia da construcdo intelectual
no ambiente escolar, como aporte ao aprofundamento da pratica pedagogica docente em um
ambito cultural, diverso e permeado por uma busca constante a ligacdo significativa de quem se
aprende com o que esta sendo aprendido:

A aprendizagem é um processo, resultado de uma constru¢do de um sujeito dotado de
estruturas, inteligéncia, linguagem, procedimentos e operagbes Idgico-matemadticas,
inserido num contexto cultural e que nesse agir, por meio da interagdo, se faz
aprendente, ser humano enquanto ser inacabado, a agdo o faz aprender. Ainda nessa
perspectiva anterior, Becker (2012) ratifica que aprender demanda ambivaléncia afetiva:
de um lado, um sentimento no sentido de aceitar que ndo se sabe, a incompletude ou a
imprecisdo do meu saber-conhecimento, e por outro lado, o prazer da descoberta, de se
encontrar a resposta ao que se esta procurando. Por isso, a afetividade é uma questdo
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crucial para o entendimento da aprendizagem (GONCALVES; NASCIMENTO JUNIOR;
KAERCHER, 2018, p. 135).

A Geografia Escolar, neste contexto de abertura dialégica dos saberes, possui um papel
fundamental de alicerce dos diferentes representantes dos componentes curriculares e demais
areas do conhecimento, para a construgdo desta totalidade do conhecimento de forma
complexa, movel, flexivel e individualizada, em sua diversidade, para as caracteristicas
especificas das habilidades, competéncias, etapas e modalidades da Educacdo Basica:

O papel da Geografia, no ensino fundamental e médio, deveria ser o de ensinar ao aluno
o entendimento da Idgica que influencia na distribuicdo territorial dos fenémenos. Para
isso, faz-se necessdrio que o discente tenha se apropriado e/ou se aproprie de uma série
de nog¢bes, habilidades, conceitos, valores, atitudes, conhecimentos e informagoes,
bdsicos para que o pensamento ocorra ou para que o entendimento e o pensamento
sobre o territorio ocorra (PISSINATI; ARCHELA, 2007, p. 180).

O papel da Geografia pode ocupar e se posicionar, conforme ressaltado por Pissinati e Archela
(2007) é, a partir do territério e dos aprendizados geograficos nos ambientes escolares,
promover as pontes e aproximacdes interdisciplinares, enriquecendo a sua base de estratégias
didatico-pedagobgicas e, também, das demais areas e disciplinas que compdem o processo de
ensino e aprendizagem.

Os aspectos socioculturais, econémicos e politicos da contemporaneidade direciona a pratica
pedagbgica da Geografia Escolar as tendéncias pedagbgicas progressistas e aquelas voltadas a
aspectos mais hibridos, pds-modernos e complexos. Esse é um dos principais argumentos para
renovacdo e aperfeicoamento didatico-pedagogico para o ensino de Geografia em autores como
Vesentini (1993),Pontusckha et al. (2007) e Castellar (2005). Sdo novos desafios para o processo
de ensino e aprendizagem que corroboram para uma maior complexidade e importancia das
tendéncias pedagogicas e as singularidades de componentes curriculares e areas do
conhecimento:

O ensino da geografia no século XXI, portanto, deve ensinar, ou melhor, deve deixar o
aluno descobrir - o mundo em que vivemos, com especial atengdo para as escalas local e
nacional, deve enfocar criticamente a questdo ambiental e as relagbes
sociedade/natureza (sem embaralhar uma dindmica na outra), deve realizar constante
mente estudos do meio (para que o conteudo ensinado ndo seja meramente tedrico ou
“livresco” e sim real, ligado a vida cotidiana das pessoas) e deve levar os educadores a
interpretar textos, fotos, mapas, paisagens. E por esse caminho, e somente por ele, que a
geografia escolar vai sobrevivendo e até mesmo ganhando novos espagos nos melhores
sistemas educacionais (VESENTINI, 1993, p. 219)

A partir dessa demanda de um ensino da ciéncia geografica para o século XXl nos deparamos,
de um lado, com o cenario duplo de aperfeicoamento didatico-pedagédgico, correlacionado a
Didatica, no sentido de area especifica das Ciéncias da Educagdo. Por outro lado, os desafios do
ensino e aprendizagem da propria Geografia e Ciéncias Humanas, em geral, vdo em dire¢do
dessa complexidade contemporanea.

Questdes como identidade, experiéncia, vivencias, referencial prévio de aprendizagens pré-
existentes ou descontinuas estdo presentes nas formulagdes atuais da pratica pedagdgica, que
vao em dire¢do das reflexdes voltadas para o ensino de Geografia, na busca por novas formas de
significacdo das aprendizagens, como ressaltado por Pontuschka et al. (2007, p. 31) que: “[...]
somente sera valido se for para a constru¢do de significados, ou seja, se esses estudos tiverem
significado na vida das pessoas e dos nossos alunos”. Nessa mesma linha de reflexdo sobre é
que diferentes autores especalistas em estudos da Geografia Escolar reforcam a necessidade
dessa reflexdo, aprofundamento e problematizacdo da pratica pedadgica no ensino de
Geografia.

Buitoni (2010) e Callai (2005), na leitura do mundo, vdo ao encontro das colocacBes efetuadas
por Vesentini (1993), a respeito dos novos panoramas para a Geografia Escoar. Ao
correlcionarmos novamente as tendéncias pedagogicas brasileiras clasicas e sinalizacGes
contempordneas de seus desmembramentos se aproximam do que é trabalhado por Moreira
(2008) e Straforini (2018), no sentido de uma aproximacdo cada vez maior entre a pratica
pedagogica em Geografia e os desafios contemporaneos do processo de ensino e aprendizagem.

A presenca das diferentes tendéncias pedadgicas no ensino de Geografia se torna ainda mais
constavel na diversidade de temas e conteldos desse componente curricular. Da alfabetizagdo
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cartografica, o aprendizado dos principis do raciociniogeografico as aberturas interdisciplinares
da Geografia para as Ciéncias Humanas e Sociais se aproximam e correlacionamas diferentes
tendéncias pedagogicas. O aperfeicoamento tedrico, pratico e metodolégico do pensar e fazer
didatico-pedadgico vai ao encontro dessa aproximacdo, dialogia e muUtua colabora¢do entre a
Geografia e as Ciéncias da Educacdo.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo possuiu como principal objetivo trabalhar com a Geografia Escolar, o Ensino de
Geografia na pratica e de como as estratégias didatico-pedagoégicas além de fazer parte,
fundamentam, estruturam e devem servir como principal ponto de fortalecimento da Geografia
em seu alcance, significacdo e protagonismo, como componente curricular e saber cientifico, no
percurso educacional dos estudantes.

Pensar em uma rota de formacdo geografica que contemple tais elementos da realidade,
contemporaneidade e complexidade educacional faz parte da pauta contemporanea de desafios
didatico-pedagogicos. A Didatica e a pratica pedagdgica no ensino Geografia precisam receber o
foco necessario para que tal diversidade e profundidade tematica recebam analises, indicagdes
de reflex8es e dialogos que a permeiem e nos ajudem a melhor compreendé-las.

Por fim, coloca-se como principal ponto de fortalecimento da formacao didatica e pedagégica
continuada dos professores a necessidade de se acompanhar as mudangas, as tendéncias e a
movimentac¢do do que esta sendo pensado, proposto e colocado em pratica no que diz respeito
a Educac¢do na escala nacional ou internacional. Espera-se, portanto, na formacéo didatica e de
Ensino de Geografia a compreensdo da diversidade, conjuntamente com os desafios formativos,
inerente a uma busca por novas formas de fortalecer a pratica docente em Geografia.

Portanto, a multiplicidade temdtica, tedrica, metodolégica e de proximidade com outras areas
do conhecimento e componentes curriculares emerge como ponto de fortalecimento da
Geografia nesta busca por uma visdo, complexa, holistica e dialdgica, para com a formacgao dos
estudantes da Educag¢do Basica.
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