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Resumo: Este trabalho tem como objetivo analisar na
perspectiva inclusiva, como o ensino e a formagio do
pensamento geografico ¢ compreendido por alunos com
deficiéncia do 8° ano do Ensino Fundamental II de uma
escola municipal,localizada no bairro Jorge Teixeira, zona leste
de Manaus.Dentre os objetivos especificos teve a finalidade:
identificar o quantitativo de alunos com deficiéncia matriculados
na escola no ano letivo de 2022; apontar os desafios da
pritica docente para o desenvolvimento de uma educagio
geogrifica ao ministrar aulas para alunos com deficéncia e
promover uma educagio inclusiva; Possibilitar as metodologias
que podem contribuir no processo de ensino aprendizagem da
disciplina de Geografia para alunos com deficéncia do 8° ano
do ensino fundamental IL.A metodologia utilizada na pesquisa
bibliografica sobre Educagio Inclusiva e Ensino de Geografia, a
pesquisa documental em Leis, decretos e parAmetros, a pesquisa
estatistica em planilhas da quantidade de alunos com deficiéncia
atendidos pela escola no ano letivo de 2022, e a pesquisa de
campo que se desenvolveu por meio de uma pesquisa-agio na
perspectiva da educagido inclusiva com alunos com deficiéncia
matriculados no 8° ano do ensino fundamental II de uma escola
municipal de Manaus do ano letivo de 2022.Para atingir tais
resultados, foi feito um levantamento do quantitativo de alunos
matriculados na institui¢io e das metodologias utilizadas pelo
professor de geografia no processo de inclusio desses alunos,
pois ao abordar o ensino da geografia na educagio basica,deve-se
considerar as metodologias de inclusio de alunos com deficiéncia
para alcancar o processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de Geografia, Educagio Inclusiva,
Deficiéncia, Pratica Docente.

Abstract: This work aims to analyze, from an inclusive
perspective, how the teaching and formation of geographic
thinking is understood by students with disabilities in the 8th
year of Elementary School II at a municipal school, located in
the Jorge Teixeira neighborhood, in the east zone of Manaus.
Among the specific objectives, it aimed to: identify the number
of students with disabilities enrolled in the school in the 2022
school year; point out the challenges of teaching practice for
the development of geographic education by teaching classes to
students with disabilities and promoting inclusive education;
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Enable methodologies that can contribute to the teaching-
learning process of Geography for students with disabilities
in the 8th year of elementary school II. The methodology
used in the bibliographical research on Inclusive Education
and Geography Teaching, the documentary research on Laws,
decrees and parameters, the statistical research on spreadsheets
of the number of students with disabilities served by the school
in the academic year of 2022, and the field research that was
developed through action research from the perspective of
inclusive education with students with disabilities enrolled in
the 8th year of elementary school II at a municipal school
in Manaus in the 2022 school year. students enrolled in
the institution and the methodologies used by the geography
teacher in the process of including these students, because when
approaching the teaching of geography in basic education, one
must consider the methodologies of inclusion of students with
disabilities to achieve the teaching and learning process.

Keywords:  Geography Teaching, Inclusive education,
Deficiency, Experience Report.

INTRODUCAO

Ao falar em educacio inclusiva, é necessirio entender que uma escola inclusiva nao ¢ aquela que s6 recebe
alunos com deficiéncia, mas sim aquela que promove a inclusio, no sentido amplo da palavra, desde a
sociabiliza¢io ao processo de ensino e aprendizagem, onde os alunos inclusos podem dispor de uma educagio
humanitdria de acordo com suas especificidades. Assim, ao abordar a educagao inclusiva, pode-se afirmar que
“ainclusao implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois nio atinge apenas alunos com deficiéncia
e os que apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral (MANTOAN, 2003, p.16)”.

A educagio inclusiva implica mudangas metodoldgicas e estruturais. Nesse sentido, o professor tem o papel
importantissimo nesse processo de inclusio, pois cabe a ele escolher a melhor metodologia e os materiais que
abarque toda a sala de aula. A escolha de métodos e priticas pedagdgicas atrativas voltadas para incluir alunos
com deficiéncia nas aulas de geografia em uma sala de aula regular ¢ de fundamental importincia, pois o
professor precisa ter o cuidado ao planejar suas aulas e suas atividades para que possa atender todos os alunos,
principalmente os alunos com deficiéncia.

As escolhas adequadas para as especificidades de cada sala de aula ¢ o que vai fazer toda a diferenca para
uma educacio inclusiva de qualidade, fazendo com que os alunos com deficiéncia sejam incluidos no processo
de formacio do pensamento geografico (pensamento espacial e raciocinio geografico) e na formagio escolar,
pois como bem afirma Cavalcanti (2010), “cabe a ele nao s6 selecionar e organizar criteriosamente os temas
a serem trabalhados, mas também expor aos alunos, com clareza, a relevincia desses temas”.

O presente artigo objetiva analisar na perspectiva inclusiva, como o ensino e a formagao do pensamento
geogrifico ¢ compreendido por alunos com deficiéncia do 8° ano do Ensino Fundamental IT de uma escola
municipal, localizada no bairro Jorge Teixeira, zona leste de Manaus. Dentre os objetivos especificos teve
a finalidade: identificar o quantitativo de alunos com deficiéncia matriculados na escola no ano letivo de
2022; apontar os desafios da prética docente para o desenvolvimento de uma educagio geografica ao ministrar
aulas para alunos com deficéncia e promover uma educagao inclusiva; Possibilitar as metodologias que podem
contribuir no processo de ensino aprendizagem da disciplina de Geografia para alunos com deficéncia do 8°
ano do ensino fundamental II.
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O trabalho mostra os métodos, as préticas e os desafios do professor de Geografia para incluir os alunos
que possuem deficiéncia intelectual nas aulas e no processo de compreensao do espago geografico. Além do
mais, vai mostrar o numero de alunos com deficiéncia matriculados na escola, no ano letivo de 2022 e, se a
escola estd apta a receber esse publico alvo, averiguando se o professor da referida série tem formagao para
ministrar aulas de geografia.

O artigo 205 da Constituicao Federal de 1988 fala que a educagao ¢ um direito de todos e dever do Estado
e da familia. Logo, as criancas em idade escolar que apresentem alguma deficiéncia tem que ter todo um
aparato para que ela possa acompanhar e desenvolver seu estudo de forma plena, e o Estado deve promover
essa inclusao de forma que atendam as multiplas necessidades dos educandos.

Outro documento importante que fundamenta a educagao especial ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio — Lei 9394/96, no capitulo V, no art.58, fala que “entende-se por educacao especial, para efeitos
dessa Lei, a modalidade de educagio escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao”.
Tendo como base esse capitulo da LDB, a pesquisa a¢io verificou que ensinar Geografia na perspetiva da
educacdo inclusiva esbarra em alguns obstéculos, tais como falta de materiais adaptados, sala de recursos ou
até mesmo formagao adequada do professor para trabalhar com a educagao inclusiva.

Como metodologia, foi realizada pesquisa bibliografica, que consiste na revisio tedrica-conceitual
relacionada A temdtica abordada. Para tanto, foram utilizados livros de autores da drea da educag¢io como
Januzzi (2006), Ropole (2010), Mantoan (2003) ¢ na drea da Geografia como Cavalcanti (2010), Melo ¢
Sampaio (2007), Sampaio (2011), Crozara e Sampaio (2011), Fuente ¢ Sampaio (2011) e Pires ¢ Sampaio
(2011). Foi realizada pesquisa documental nas quais foram revisados leis, decretos, parimetros que discutem
sobre a educagao inclusiva. Bem como foi feito uma pesquisa estatistica em planilhas da quantidade de alunos
com deficiéncia atendidos pela escola no ano letivo de 2022, revises em documentos oficiais que regulam e
garantem o acesso de alunos com deficiéncia em sala de aula regular e se os materiais pedagdgicos voltados
para educagao inclusiva sao de fatos adaptados a atender as necessidades dos alunos. A pesquisa de campo se
configura por meio de uma pesquisa-agao na perspectiva da educacio inclusiva com alunos com deficiéncia
matriculados no 8° ano do ensino fundamental I de uma escola municipal de Manaus do ano letivo de 2022.

Dessa forma, para melhor compreensao e sistematiza¢io da pesquisa, ela foi dividida em trés capitulos. O
primeiro capitulo aborda o histérico da educagio inclusiva no Brasil, o segundo capitulo aborda o papel da
escola, dos professores e da familia no processo da formagio da educagao inclusiva e o tltimo capitulo abordou
o ensino da geografia, as metodologias ¢ inclusdo no processo de ensino aprendizagem na geografia escolar.

CONTEXTUALIZAGAO HISTORICA DA EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL

Nos ultimos anos, tem se discutido bastante a respeito da educagao especial e sua inclusao. A educagao especial
numa perspectiva inclusiva tem ganhado forca nas ultimas décadas. Promover uma escola inclusiva que
abarque todas as especificidades dos alunos com deficiéncia ¢ um dos desafios a serem percorridos no Brasil e
no Amazonas. Nesse sentido, a educagao inclusiva difere da educagao especial porque “a questao da inclusao,
porém, ¢ mais ampla que o atendimento das pessoas ditas “especiais”, e deveriam ser tratadas assim: de forma
especial, atendendo sua necessidade educativa especifica. Inclusive o préprio professor” (SAMPAIO, 2011,
p- 18).

A questao da inclusao estd pautada na incorporagao do diferente em seu contexto social, principalmente de
pessoas com deficiéncia. Segundo Jannuzzi (2006), as primeiras iniciativas relativas 2 educagio da pessoa com
deficiéncia no Brasil surgem com a criagao do Imperial Instituto dos Meninos Cegos em 1854 e do Instituto
Nacional dos Surdos- Mudos em 1857. No entanto, o servigo prestado por essas institui¢oes além de serem
precarios, nao atendiam a demanda, pois as outras deficiéncias ou anormalidades eram tratadas em hospitais
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ou asilos. Esse cendrio comega a mudar a partir do surgimento da Escola Nova com seus experimentos e testes
de inteligéncias.

Em meados do século XX, surgem as primeiras instituicoes privadas voltadas a atender esse publico devido
ao despreparo das escolas publicas, como exemplos tém a sociedade Pestallozzi do Brasil e mais tarde no século
XX, a Associagio dos Pais ¢ Amigos dos Excepcionais (APAE) Santana (2020). Foi somente em 1930, que
se iniciou efetivamente a educagio escolar das pessoas com deficiéncia. Como pode ser observado, apesar do
surgimento de institutos e instituicoes publicas e privadas, a educacio voltada a pessoa com deficiéncia no
Brasil era muito precéria.

A inclusio ¢ mais ampla porque envolve aceitar diferencas, acolher o diferente do que ¢ o comumente aceito e valorizado.
Aqui se inclui aceitar as etnias e classes diferentes do que o padrio de organizagio e de beleza que a Escola Regular assumiu
desde a sua institucionalizagio no Século XIX. Incluir implica necessariamente respeitar os outros que sio diferentes do
padrio estabelecido. Significa respeitar ndo no sentido de se omitir, de nio se importar, ou de negar pelo nio interesse.
Respeitar no sentido de inclusio significa valorizar, por em evidéncia, mostrar o valor de cada cultura, de cada grupo étnico
que participa da escola. Incluir aqui tem sentido amplo ¢ plural; ¢ pensar no que ¢ melhor para o outro como se este outro
fosse vocé mesmo, seu filho ou seu pai. Por isso, nio é qualquer tipo de Educagio que “serve” (SAMPAIO, 2011, p. 18).

O debate sobre a Educagao Especial e Inclusiva no Brasil, com o objetivo de incluir a todos em institui¢oes
de ensino regular, tem sido intenso nos ultimos anos, uma vez que se deve pensar em um curriculo escolar e
um ensino que esteja adaptado a estudantes com deficiéncia. Conforme afirma Didz et.al. (2009):

As tltimas décadas, foram marcadas por movimentos sociais importantes, organizados por pessoas com deficiéncia e por
militantes dos direitos humanos, que conquistaram o reconhecimento do direito das pessoas com deficiéncia a plena
participagio social. Essa conquista tomou forma nos instrumentos internacionais que passaram a orientar a reformulagio
dos marcos legais de todos os paises, inclusive do Brasil. [...]. O Brasil fez a opgao pela construgio de um sistema educacional
inclusivo (DIAZ et. al. 2009, p. 29).

Para melhor compreensao do trabalho, faz-se necessario fazer um recorte temporal com as principais
leis que fundamentam a Educago Inclusiva no Brasil na rede regular de ensino. A educagao inclusiva no
Brasil tem sua fundamentagao na lei N°. 4024 de 1961 na qual fundamentava o atendimento educacional
as pessoas com deficiéncia chamados de exepcionais (termo nao mais utilizado na literatura). Segue o trecho
“A Educagao de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar se no sistema geral de Educagao, a fim de
integra-los na comunidade” Laplane (2006) cita que essa Lei, menciona entre outros objetivos, o de integrar
as criangas excepcionais a sociedade. Em

Em 1971, essa lei ¢ reformulada e substitui a anterior, a nova Lei N. 5,692, criada na época da ditadura
militar nao promovia a inclusao na rede regular de ensino, portanto, os alunos especiais deveriam ser
matriculados em escola especial, um atraso no processo de inclusio desses alunos (Brasil, 1971). Diante de
tais discussoes e aprovagdes de leis que ampliaram a Educagao Inclusiva na perspectiva de acolher o diferente

¢ que definida:

Sao todas formas em que as pessoas se apresentam. Sejam elas altas, baixas, magras, com roupas exdticas ou, tipos
convencionais, que andem com suas proprias pernas ou com proteses, que estejam sobre cadeiras de rodas, com muletas,
ou em macas. S3o as pessoas surdas; cegas ou com baixa visdo, superdotadas, que falem outras linguas, sejam elas orais ou
sinalizadas; que precisem de apoio intelectual grave, leve ou moderado; que precisem de apoio intelectual grave, leve ou
moderado; que morem em lugares imprdprios; que mudem constantemente de lugar; que estejam presas ou em abrigos.
Diferente vai ser qualquer pessoa com quem o professor se encontrar na sala de aula, pois cada pessoa ¢ unica, e nio hd
formagio académica que dé conta de tamanha demanda (SAMPAIO, 2011, p. 30).

Segundo Laplane (2006), a promungacio da nova Constitui¢io do Brasil em 1988, a educacao especial
ganha um novo capitulo, pois a mesma, no artigo 208 afirma que ¢ dever do Estado garantir “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. Em
1989, a Lei N° 7.853 Brasil(1989), vai dispor sobre a inser¢ao social da pessoa com deficiéncia. Na parte que
trata da educagio, a lei obriga a inser¢ao de escolas especiais, privadas e publicas no sistema educacional e
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a oferta obrigatéria e gratuita da Educagao Especial em estabelecimentos de ensino. Em 1996, com a nova
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio, Lei n® 9.394 Brasil (1996), vai dispor de um capitulo especifico
para a Educacao Especial, onde afirma que “haverd, quando necessario, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de Educagao Especial”. Também afirma que “o
atendimento educacional ser feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em fungao das
condi¢des especificas dos alunos, nao for possivel a integracao nas classes comuns de ensino regular”.

Em 1999, 0 Decreto n° 3.298, que regulamentaa Lein°7.853/89, ao dispor sobre a Politica Nacional paraa
Integragao da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educagio especial como uma modalidade transversal a
todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuagao complementar da educacio especial a0 ensino
regular. Outro documento importante que vem para referendar a educagio inclusiva no Brasil serd o Decreto
n°3.956/2001, que vai ter como fundamentos a Convencio da Guatemala (1999), que afirma que as pessoas
com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo
como discrimina¢ao com base na deficiéncia, toda diferenciacio ou exclusio que possa impedir ou anular o
exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais. Esse Decreto tem importante repercussao
na educacio, exigindo uma reinterpretacao da educagio especial, compreendida no contexto da diferenciagio
adotada para promover a eliminagao das barreiras que impedem o acesso & escolarizagio (BRASIL, 1999).

Como podemos observar, ao longo dos tltimos anos foram criadas varias leis e decretos com a finalidade de
assegurar o ensino a pessoa com deficiéncia. Seguindo a cronologia dessas leis, em 2001, o Plano Nacional de
Educacao PNE, Lein°. 10.172 (BRASIL, 2001), destaca que o “grande avanco que a década poderia produzir
seria a construcio de uma escola inclusiva que garantisse o atendimento a diversidade humana. Dentro dessa
perspectiva de educacio inclusiva, a Resolugao CNE/CP n. 1/ 2002 (BRASIL, 2002), vai estabelecer as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educagao Basica, define também que
as institui¢des de ensino superior deve prever, em sua organizagio curricular, formagao docente voltada para
a atengao a diversidade e que contemple conhecimentos sobre especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

Em 2002, a Lei n. 10436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais- Libras como meio legal de
comunicagao e expressao determinando a inclusao da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo
nos cursos de formacao de professores. No ano de 2003, o Ministério de Educagao ¢ Cultura- MEC
implementa o Programa Educacao Inclusiva: direito a diversidade, com o objetivo de apoiar a transformacao
dos sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos (BRASIL, 2002).

Essa lei representa uma grande conquista da comunidade surda, visto que fortaleceu a identidade daqueles que ja se
comunicavam utilizando esse meio, legalizando e dessa forma, reconhecendo oficialmente as peculiaridades anteriormente
negadas e mesmo proibidas. Em seu artigo 4° traz que o sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusio do ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, nos cursos de
formagio de Educagio Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, como parte integrante
dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (FUENTE E SAMPAIO, p.183).

No ano de 2005, ¢ implementado os Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/ Superdotagiao em todos
os estados e no Distrito Federal. Em 2007, ¢ lan¢ado o Plano de Desenvolvimento da Educa¢ao- PDE,tendo
como eixo a formagio de professores para a educagio especial ¢ a implementagio de salas de recursos
multifuncionais. No mesmo ano, ¢ criado o Decreto n°. 6.094/07, que vai dispor sobre a implementagao do
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagao do MEC, destacando o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos com deficiéncia, esse documento reforga a inclusao deles no sistema publico
de ensino (BRASIL, 2007).

Em 2008, ¢ criada a Politica Nacional na Perspectiva da Educagao Inclusiva, esse documento vai tragar o
histérico do processo de inclusao no Brasil para embasar “politicas publicas promotoras de uma Educagao
de qualidade para todos os alunos. No mesmo ano, ¢ criado o Decreto n°. 6.571 que vai dispor sobre o
atendimento educacional especializado (AEE) na Educagio Bisica, obrigando a Uniao a prestar apoio técnico
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e financeiro aos sistemas publicos de ensino no oferecimento da modalidade, refor¢a também que a AEE deve
estar integrado ao projeto pedagégico da escola (BRASIL, 2008). Portanto, a Educagao Inclusiva apresenta
uma proposta de reestruturagao da cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas, de modo que
respondam as diferencas dos alunos (PIRES E SAMPAIO, 2011, p. 258). Essa proposta curricular deve
atender a educagao bésica e ao ensino publico, na qual objetive uma educagio de qualidade.

No ano de 2009, ¢ criada a Resolugao n. 4 CNR/ CEB com o foco de orientar o estabelecimento do
atendimento educacional especializado (AEE) na Educacio Bésica devendo ser realizado no contraturno e,
preferencialmente nas chamadas salas de recursos multifuncionais das escolas regulares. Em 2011, o Decreto
n°. 7.611 Revoga o decreto N. 6.571 de 2008 (BRASIL, 2008), estabelece novas diretrizes para o dever
do Estado com a Educacio das pessoas publico-alvo da Educagio Especial, determinando que sistemas
educacionais sejam inclusivos em todos os niveis, que o aprendizado seja de toda a vida, e impede a exclusao
do sistema educacional geral sob a alegacao de deficiéncia. Determina também que o Ensino Fundamental
seja gratuito e compulsério, asseguradas adaptacoes razodveis de acordo com as necessidades individuais
(BRASIL, 2009).

No ano de 2012, foi criada a Lei n. 12.764 que institui a Politica Nacional de protecao dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Em 2014, o Plano Nacional da Educacio PNE, vai abordar a
universalizagao, para a populacio de 4 e 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagao na rede regular de ensino. Em 2019, o Decreto n. 9.465 cria a Secretaria de
Mobilidades Especializadas de Educagao, extinguindo a Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusio (Secadi) (BRASIL, 2012).

No ano de 2020, foi criado o Decreto N. 10.502 que institui a chamada Politica Nacional de Educagao
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. No entanto, esse Decreto foi revogado
pelo Decreto n° 11.370 de 01 de janeiro de 2023, pois nao era visto com bons olhos pelas organizagoes
da sociedade civil que trabalham pela inclusao das diversidades, a politica representa um grande risco de

retrocesso na inclusao de criangas e jovens com deficiéncia, e de que a presente iniciativa venha a substituir a
Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2020).

2002 — Lein® 10.436 — Lingua Bra-

1854 - Imperial Instituto dos sileira de Sinais —Libras.
Meninos Cegos 2005 — criagdo dos Nucleoas de
1857 - Instituto Nacional dos Atividades de Altas Habilidades/ Su
Surdos — Mudos perdotagio.
1918 - Instituto Pestalozzi 2007 - Plano Nacional da Educagio
1954 - Associagio dos Pais e -PDE
Amigos dos Excepcionais . 2007 — Decreto n® 6.094 - Plano de
1.961 — Leis n°4024 1* LDB Metas Compromisso Todosa pela
1.988 — Nova Constituigdo do Educagéo.
Brasil 2008 — Decreto n® 6.371. - AEE
1989 — Lein® 7833
1996 — Lei n® 9394 nova LDBE 2009 — Resolugio n® 4
1999 — Decreto n® 3.298 — Politica Nacional CNR/CEB
para a Integracdo da pessoa com Deficiéneda 2011 - Decreto n® 7.611
2001 — Decreto n® 3 956 — Exige uma reinter- 2012 -Lein®12.764 -
Pretagio da Educagdo Especial. PNE.
2001 - Lein®10. 172 — Plano Nacional da 2014 - Plano Nacional
Educagio. da Educagio
2002 — CNE/ CP n° 1 - Diretrezes Curricula 2019 — Decreto n° 9.463
Nacionais para a Formagio dz Educagdo Basica 2020-Decreto o® 10.302

Fonte: Autoras, 2023,

FIGURA 1
Cronologia das principais Leis que validam a Educagao Especial no Brasil
Fonte: Autoras, 2023

Verificou-se que nos tltimos anos foram criadas varias leis que garantem o acesso a educagio voltada para
as pessoas com deficiéncia em escolas regulares, mas serd que o acesso e a permanéncia desses alunos vém
de fato ocorrendo de forma inclusiva? Serd que as escolas regulares estao de fato preparadas para atender as
diferentes especificidades desses alunos? Serd que os professores conseguem de fato, incluir os alunos nas aulas
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ministradas? Qual ¢ o papel da escola, dos professores e da familia no processo de se ter de fato uma educagio
inclusiva de qualidade?

Trata-se entdo, de uma opgao politica do ato de ensinar e aprender. Cabe ao professor fazé-la. Todavia, ¢ um fazer que nao
¢ somente a agdo individual; pois apesar de comecar individualmente, quem trabalha com esta questio logo estd também
debatendo com a estrutura escolar, porque querendo ou nio a escola se constitui em um espago de poder, e mudar praticas
tradicionais de exclusio do diferente nio ¢ tao simples quanto se propaga na midia (SAMPAIO, 2011, p. 31).

Diante dessa perspectiva, ¢ necessario pensar como a educagio inclusiva vem sendo desenvolvida nas
escolas da educagao basica, considerando a préitica de ensino, os métodos e as metodologias de ensino e
aprendizagem, bem como ¢ importante destacar o papel da escola e a participagao efetiva da familia para se
alcangar uma educagao de qualidade na sua totalidade. Esse ¢ um dos desafios enfrentados pelos professores
na atualidade, saber lidar com essas particularidades e promover estratégias de inclusao de alunos com
deficiéncia. Na atualidade, precisa-se de escolas que promova a inclusao e nao a promocao da exclusao nos
espagos escolares.

DIALOGQS DA ESCOLA, PROFESSOR E FAMILIA: O CAMINHO PARA UMA
EDUCACAO INCLUSIVA DE QUALIDADE

Os desafios determinados para o acontecimento de uma educagio inclusiva nos espagos da escolas publicas,
deve envolver didlogos entre a escola, professores e a familia. Para que seja efetivada uma educagio de
qualidade ¢ necessdrio que se tenham escolas inclusivas que considere nos seus diferentes contextos, as
especificidades dos alunos com deficiéncia e o reconhecimento e valorizagio das diferencas desses alunos na
sala de aula.

Papel da escola na educagio inclusiva

A escola tem o papel fundamental no processo de formacao dos cidadaos, a escola ¢ antes de tudo, o elo do
aluno com o mundo exterior. Para Favero (2004, p. 53), a escola “¢ o espago privilegiado da preparagio da
cidadania e para o pleno desenvolvimento humano”. No Brasil, segundo Costa et al. (2020), 0 movimento
de inclusdo escolar ganha forgas, a partir dos anos 1990, através das pressoes paradigmadticas decorrentes
das experiéncias desenvolvidas em outros paises. O que se percebe que “as escolas nunca foram lugar de
iguais, mas sim de diferentes. Na educagio inclusiva, o professor deve incluir todos os alunos, cada um na sua
particularidade, visto que cada um possui potencialidades e dificuldades diferentes (PIRES E SAMPAIO, p.
210).

Segundo a Lei n. 13.005, pelo Plano Nacional de Educagio ( PNE), escolas brasileiras devem garantir um
sistemainclusivo. Alunos entre 4 e 17 anos com necessidades especiais tém o direito de serem matriculados em
classes comuns (BRASIL, 2010). Entretanto, ¢ necessario pensar em escolas que atendem ao ensino especial
(separagio de alunos com deficiéncia), mas se deve pensar em escolas inclusivas (alunos com deficiéncia ou
com nio deficiéncia estudando em turmas regulares), conforme aponta:

O Ensino Especial ¢, desde sua origem, um sistema separado de educagio das criancas com deficiéncia — fora do ensino-
regular, baseado na crenca de que as necessidades das pessoas com deficiéncia ndo podem ser supridas nas escolas regulares.
J4 a Educagio Inclusiva traz os alunos com necessidades educativas especiais para o interior da escola regular (PIRES E

SAMPAIO, 2011, p. 258).

A escola tem o dever de aceitar os alunos com deficiéncia e realizar as adaptagdes necessarias para
que eles tenham o seu direito 4 educagio garantida. Nesse sentido, Koscheck (2020), afirma que a escola
comum tende a se tornar inclusiva quando ha o reconhecimento das diferencas dos alunos no decorrer do
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processo educativo, bem como na busca pela participagao e do progresso de todos, assumindo novas préticas
pedagdgicas. Dessa forma, as escolas comuns que tem no seu quadro alunos com deficiéncia devem promover
uma educagio inclusiva onde todos tenham oportunidade de desenvolver suas habilidades e aprendizado no
seu tempo e de forma plena. Assim sendo, O’Connell (2020), nos fala que ¢ necessario para a construgao de
uma escola de qualidade para todos:

A construgio de uma escola de boa qualidade para todos deve necessariamente envolver desenvolvimento de politicas
escolares de aprimoramento profissional docente, com vista a preparé-los pedagogicamente para trabalhar com a pluralidade
sociocognitiva e experiencial dos estudantes, por meio de enriquecimento de contetdos curriculares que provocam a
igualdade, a convivéncia pacifica, a aprendizagem mutua, a tolerncia e a justica social (O’Connell, 2020, p.7).

A escola como agente social, na perspectiva da educagio inclusiva deve se preocupar em prestar um ensino
de qualidade, para tal é necessirio que na construgio do seu projeto politico (PPP) as questdes referentes
as préticas pedagdgicas e curriculo, devem ser adaptados para atender as necessidades dos educandos com
deficiéncias, contribuindo no desenvolvimento de suas habilidades e no processo ensino aprendizagem. Nessa
perspectiva Castilho (2009) afirma que:

Hoje temos as escolas publicas unica alternativa para as classes pobres, ¢ as escolas privadas frequentadas preferencialmente
pelas classes medias e altas. Ainda é pequena a presenca de criangas com deficiencia mental em escolas regulares do Ensino
Fundamental. A escola serd um espago sociocultural, em que as diferentes presengas se encontram, assim como o espago
privilegiado de cidadania, se criarmos condigdes para tanto.

Se as diferentes presengas forem asseguradas aumenta a potencialidade da escola para a construgio de uma sociedade mais
igualitdria, sem preconceito nem discriminagio ou outras formas corretas de intolerdncia (CASTILHO, 2009, p. 116).

escola inclusiva deve promover um ambiente de estudo acolhedor a todos os atores envolvidos no
A | | d biente de estud lhed tod t lvid
processo da construgao do ensino ¢ aprendizagem e deve estimular a valorizagao a diversidade e a pluralidade
de diferentes culturas e sujeitos que pertencem ao universo da escola e da sala de aula. Nesse sentido, Ropole
(2010) afirma que:

A educagio inclusiva concebe a escola como um espago de todos, no qual os alunos constroem o conhecimento segundo suas
capacidades, expressa suas ideias livremente, participam ativamente das tarefas de ensino e se desenvolvem como cidadios
com suas diferencas. Nas escolas inclusivas ninguém se conforma a padrées que identificam os alunos como especiais e
normais, comuns. Todos se igualam pelas suas diferengas (ROPOLE, 2010 p. 11).

A escola inclusiva deve estimular A diversidade através das diferencas, pois independente da condigio em
que o aluno se encontra ele tem o direito a educagao assegurada em um estabelecimento de ensino regular.
O fato ¢ que, hoje a escola precisa reformular suas estratégias diddtico-pedagdgicas e promover a construgio
de recursos diversos para que possa responder aos seus compromissos educacionais com todos os seus alunos,
onde haja novas formas de relacionamento, de comunicagio, de construgiao de conhecimentos ¢ nossas
possibilidades pedagogicas.

Todavia, a escola publica ainda tem um longo caminho a ser seguido, até que a educagao voltada aos
educandos com deficiéncia seja de fato inclusiva, pois a teoria tem que estd em consonancia com a prética,
¢ necessario que as adaptagdes previstas na legislagio sejam posta em pratica para que a escola esteja apta a
receber e atender as diferentes especificidades dos educandos.

Papel do professor na educacio inclusiva

Para a construgiao de uma escola inclusiva e de qualidade ¢ necessirio que os professores preparados ¢
capacitados para atender a crescente demanda no que se refere a inser¢io de alunos com deficiéncia nas
classes comuns. Nesse sentido, Oliveira, Ziesmann Guilherme(2017, p, 312), ¢ imprescindivel que todos os
educadores estejam habilitados para atuar de forma competente junto a esses alunos em cada etapa de ensino”.
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Oliveira e Aratjo (2019) assegura que ¢ um grande desafio aos professores o processo de inclusio dos alunos
com necessidades educacionais especiais, pois cabe a eles construirem novas propostas de ensino, atuar com
um olhar diferente em sala de aula, sendo o agente facilitador do processo de ensino aprendizagem.

O professor precisa buscar recursos que os beneficiem e atendam suas reais necessidades, mudando a forma
de direcionar as praticas educativas, por meio da criacio de ambientes de aprendizagem enriquecendo a
capacidade intelectual do estudante, sua autoestima e autonomia (CROZARA E SAMPAIO, p.143). O
professor na perspectiva da educagio inclusiva tem um papel importante, pois a diversidade da escola requer
um olhar mais atento, onde todos sejam contemplados e possam desenvolver suas habilidades dentro de suas
possibilidades, fazendo com que essa diversidade seja motivo de inclusao e nao de exclusao. Oliveira e Aratjo
(2019) falam que um dos fatores primordiais para a efetivagio de uma proposta inclusiva em sala de aula é que
os professores mudem seus pensamentos e percepgoes das pessoas com necessidades educacionais especiais,
buscando novas possibilidades e a elaboragio de atividades diversificadas e inovadoras, na quais prima pelo
respeito as diferengas e promova a inclusao.

Sendo assim, cabe ao professor ter uma formagao que possibilite trabalhar com diferentes publicos em sala
de aula, no entanto, isso ainda ¢ uma realidade distante, pois a grande maioria dos docentes da escola publica
nao tiveram no processo de sua formagao, disciplinas curriculares voltadas para trabalhar em sala de aula com
alunos especiais. Logo, uma das maneiras existentes para tentar suprir essas necessidades, no que diz respeito
a formagao dos professores sao as chamadas formagao continuada que visam melhorar as praticas docentes,
trazendo para sala de aula metodologias ativas, tornando as aulas mais atrativas, dinAmicas e inclusivas.

Em vista disso, Rocha (2017) aborda que a formagao continuada requer a possibilidade de construcao
da nova proposta inclusiva, pois concebe aos profissionais da educagio a possibilidade de (re)pensar o ato
educativo e analisar a prética docente, objetivando a construcio de espagos para reflexao coletiva que atenda
aos principios de aceitacao das diferencas e de valorizagio o outro. Nesse sentido, Bueno (2001) faz uma
reflexdo a respeito do que ¢ necessirio para que o ensino seja de qualidade na perspectiva da educagao
inclusiva:

Um ensino de qualidade para criangas com necessidades educacionais especiais, na perspectiva de uma educagio inclusiva,
envolve no minimo dois tipos de formagio profissional docente, sendo elas: professores “generalistas” do ensino regular,
com um minimo de conhecimento e prética do aluno diversificado; e professores “especialistas” nas diferentes necessidades
educacionais especiais, tanto para o apoio desses individuos quanto para o apoio do trabalho a ser realizado. Diante de
tais obstdculos que os profissionais tém de enfrentar na educagio inclusiva, Bueno (2001) ainda argumenta ser necessrio
promover uma avaliagio das reais condi¢oes dos sistemas de ensino, a fim de que a inclusio ocorra de forma gradativa,
continua, sistemitica e planejada (BUENO, 2001, p. 21-27).

Portanto, ter professores capacitados presentes nas escolas, a partir do que a lei assegura e que atenda
as necessidades dos educandos com deficiéncia, fard com se concretize educagao inclusiva e que seja uma
realidade presente nas escolas de “classes comuns e/ou regulares”. Enquanto isso nao for realidade e prioridade
presente nas escolas, os educandos com deficiéncia continuarao negligenciados, fazendo com que a educagao
seja excludente e nao inclusiva.

Papel da familia na educacao inclusiva

A Constitui¢io Federal do Brasil (1988) assegura que a educagao ¢ dever do Estado ¢ da Familia. Nesse
sentido, como a familia que tem no seu seio um educando com deficiéncia, pode colaborar para a melhoria
do desenvolvimento das habilidades e do aprendizado desse aluno? A escola, os professores ¢ a familia sio os
atores sociais que podem fazer toda a diferenca no ensino aprendizagem dos alunos, ainda mais se tratando
de alunos com deficiéncia, pois o apoio dos pais vai ser fundamental para que esse aluno consiga permanecer
na escola. Visto que a dindmica das aulas no ensino fundamental II ¢ totalmente diferente do que ele estava
acostumado no fundamental I. Além do mais, h4 casos de alunos com necessidades educativas especial que
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chegam ao fundamental II sem saber ler e escrever. Assim, o processo de sociabiliza¢io e inclusao ¢ um desafio
aser enfrentado. Nesse sentido, Oliveira e Aratjo (2019) reafirmam a importincia da parceria entre a familia
e a escola no processo de inclusao e no processo ensino e aprendizagem:

A familia dos alunos com necessidades educacionais especiais pode participar a todo momento do processo de ensino-
aprendizagem dessas criangas, pois o tripé escola-familia-comunidade ¢ de suma importancia, pois através dessa participagao
os professores tem a oportunidade de melhor conhecer o seu educando e suas especificidades, surgindo a partir daf uma
troca de informagdes assim de possibilitar o melhor aprendizado a todos, pois sozinho nao podera efetivar uma escola
fundamentada numa concepgio inclusiva (OLIVEIRA E ARAUJO, 2019, p 1).

Além do mais, é na familia que aprendemos a nos relacionar com os outros, com as diferencas, diversidades
elimitagoes de cada um. Portanto, a inclusao comega a ser construida em casa, pois as pessoas com deficiénciae
sua familia s3o os principais agentes para que esta acontega, garantindo também desenvolvimento intelectual
¢ cognitivo para os futuros homens e mulheres inseridos na sociedade (MACHADO, 2021).

Nesse sentido, Promover a inclusao iniciando no seio familiar ¢ uma alternativa importante para que
o aluno ao chegar na escola mais se sinta mais acolhido, seguro e busque mais autonomia na sala de aula,
fundamentalmente no Ensino de Geografia. E responsabilidade do professor de geografia instigar no aluno
o interesse pela disciplina, proporcionando-os novas metodologias para o processo do ensinar e aprender a
geografia escolar que sejam inclusivas, dinimicas e estimulantes.

ENSINO DE GEOGRAFIA, METODOLOGIAS E INCLUSAO

O ensino da Geografia na perspectiva inclusiva apresenta uma pesquisa agao desenvolvida com alunos com
deficiéncia matriculados no 8° ano do ensino fundamental em uma escola municipal de ensino regular,
localizada no bairro Jorge Teixeira, zona leste de Manaus, no ano letivo de 2022. Os dados da pesquisa foram
obtidos através da observagio e da andlise de documentos. Para tal, foi feito levantamento dos materiais ¢
das préticas didatico-pedagdgicas que o professor utilizou para incluir os trés alunos com deficiéncia em trés
momentos diferentes, no 1°, 2° e 4° bimestre.

Levantamento do quantitativo de alunos com deficiéncia

A escola Municipal da Zona Leste de Manaus - AM, funciona nos trés turnos ¢ no ano de 2022 atendeu 31
alunos com diferentes tipos de deficiéncia. Desse total, 15 estavam matriculados no turno matutino e 3 eram
alunos do 8° ano, turmas alvo da pesquisa. Esse numero corresponde somente aos alunos que apresentam
laudo médico no periodo de matricula, comprovando de fato, a deficiéncia (Quadro 1).
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QUADRO 1
Levantamentos para diagndstico dos alunos com deficiéncia na escola da Zona Leste de Manaus - AM

Levantamento das necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia da
Rede para fins de Acessibilidade na Avaliagao de Desernpenho Estudantil
*considerar estudants com deficiéncia agueles que possuern laudo, deficiéncias
evidentes indicados a partir de relatdrios do professor AEE[ ou atestado pelo
CMEE.

Turno Estudantes | Deficiéncia | Deficiéncia | Transtorno | Deficiéncia
DDZ COTTl Fisica Espectro Auditiva

Deficiéncia | Intelectual Autista

Matutino 15 & z & 1
Leste
II

Vesperting |11 7 3 1 0

MNoturno 5 4 0 1 0

Total 31 17 =) 3 1

Fonte: Divisao Distrital Leste II - SEMED, 2022. Organizagio: SANTOS, S. C. dos, 2022

Através de conversas com o gestor da escola, foi informado que nos tltimos anos o nimero de alunos com
deficiéncia matriculados na escola vem aumentando. Informou também que até o ano de 2019, a Secretaria
Municipal de Educagio — Semed Manaus disponibilizava um mediador para acompanhar os alunos com
deficiéncia matriculados na escola. Esse acompanhamento era realizado em sala de aula, mas com material
especifico para aquele aluno, ou seja, o professor quase nao tinha contato com aquele aluno, estava em sala
de aula. Mas, a0 mesmo tempo nio estava, pois nio interagia nem com a turma, nem com o professor.
No entanto, apds o periodo pds-pandemia, a figura do mediador nao retornou. Em 2022, os alunos com
deficiéncia estavam desassistidos desse apoio, tendo somente o professor ¢ o material regular para estudo.

Ainda nessa etapa, foram feitas varias observagoes, como a relacao professor com classe como um todo, a
relagao professor com alunos especiais e a relagao dos alunos especiais com os colegas de classe, as metodologias
e as praticas didatico-pedagdgicas adotada pelo professor de Geografia. Observou-se também as dificuldades
do professor em ministrar aulas para se alcancar de fato, uma sala de aula inclusiva.

Observou-se que na turma do 8° A tinha 2 alunos com deficiéncia, ¢ na turma do 8° B 1 aluno com
deficiéncia. Para melhor compreensao da pesquisa, os alunos serao identificados conforme sua deficiéncia da
seguinte maneira: aluno A (deficiéncia intelectual), aluno B (transtorno do espectro autista) matriculados
no 8°A e aluno C (deficiéncia auditiva leve) matriculado no 8°B. Dos 3 alunos com deficiéncia, somente
o aluno A nio sabia ler, nem escrever, mas conhecia o alfabeto, portanto necessitava de maior atengao
e acompanhamento por parte do professor. Verificou-se que o professor procedia com os alunos com
deficiéncia da mesma forma que agia com os demais. No entanto, no que diz respeito aos recursos utilizados
no processo de ensino aprendizagem, o professor utilizava atividades adaptadas que atendesse os alunos A, B
e C, desenvolvendo e aplicando metodologias de ensino aos alunos com deficiéncia na sala de aula. Dentre
os materiais adaptados utilizados com os alunos com deficiéncia, o professor fez uso de um kit de habilidades
cognitivas, adquirida por meio préprio, para alfabetizar o aluno A. Esse kit era composto de 17 apostilas com
temas variados. (Figura 2 e 3).
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FIGURA 2

Apostilas utilizadas nas aulas pelo aluno com deficiéncia intelectual
Fonte: Apostila elaborada por Janaina Calaga Kovaciu, 2021. Foto: SANTOS, S. C. dos, 2022
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Caderno - Formagao Caderno - Formagdo  Caderno - Sequéncia
de Palavras1 de Palavras 2 das cores

CLIQUE AQUI E BAIXE CLIQUE AQUIE BAIXE CLIQUE AQUI E BAIXE

Caderno - Sequéncia Caderno
Numérica Pontilhado

CLIQUE AQUI EBAIXE CLIQUE AQUIE BAIXE CLIQUE AQUI E BAIXE

Caderno - Vogais

FIGURA 3

Apostilas utilizadas nas aulas pelo aluno com deficiéncia intelectual
Fonte: Apostila elaborada por Janaina Calaga Kovaciu, 2021. Foto: SANTOS, S. C. dos, 2022

O aluno B, conseguia de acordo com as suas possibilidades, acompanhar as aulas de Geografia. Entretanto,
mesmo assim, o professor fez uso de materiais adaptado para esse aluno. Na aula tendo como assunto revisao
sobre as categorias geogréficas, o professor fez sua explanagio sobre a categoria paisagem, utilizando data
show. Foi demonstrado ao aluno vérias imagens, tanto da paisagem natural quanto da paisagem modificada.
Em seguida, instigou os alunos a participarem da aula, perguntando como essa categoria pode ser observada
por eles no seu dia a dia. Como atividade adaptada voltada aos alunos A e B, o professor levou as seguintes

atividades (Figura 4).
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FIGURA 4

Atividades adaptadas utilizadas pelo professor para alunos com deficiéncia
Fonte: retirado do livro Icara Historia ¢ Geografia 3* série, 2008 p. 24-24. Foto: SANTOS, S. C. dos, 2022

Na turma do 8° ano B, o aluno C, devido sua deficiéncia auditiva ser leve, ele conseguia acompanhar as
aulas do professor utilizando o livro didatico como os demais alunos da turma. Por conseguinte, quando o
professor ministrou a aula sobre as categorias geogréficas, nao foi necessario utilizar as atividades adaptadas
a esse aluno.

Do ponto de vista do Ensino de Geografia, nesse primeiro momento, foi verificado que o professor tinha a
preocupacio de incluir na sua aula os alunos com deficiéncia. Desse modo, ¢ pertinente falar que o Ensino de
Geografia, englobando alunos com deficiéncia ou nio, deve ser ministrado de modo que os alunos consigam
refletir o espago em que vivem se percebendo como agentes transformadores desses espagos, pois segundo
Melo e Sampaio (2007):

O professor de Geografia em sala de aula tem como fungio potencializar seus estudantes utilizando todas as formas diversas
de expressoes para atingi-los. E preciso entender como esses alunos pensam e se sentem em relagio a escola e ao espago em
que vivem (MELO; SAMPAIO; 2007 p. 128).

O professor de geografia ao trabalhar a geografia escolar com alunos com deficiéncia, deve-se considerar
além das suas especificidades, deve relacionar os conteudos geogrificos com sua realidade cotidiana,
estimulando-os para a constru¢do de um pensamento geogrifico e¢ estimulando a potencializagio da
compreensao das espacialidades e territorialidades no lugar onde ele vive.

Os desafios do professor de Geografia frente 4 educagio inclusiva

O segundo momento da pesquisa, foi realizado no 2° bimestre do ano letivo, no periodo de 28 de margo
a 28 de abril. E, consistiu de levantamento da formagao do professor de Geografia e dos desafios por
cle enfrentados ao ministrar aulas para alunos com deficiéncia, além do levatamento se a escola possuia
materiais diddticos adaptados e voltados a educagao inclusiva. Também foi observado como estavam o
desenvolvimento dos alunos alvo da pesquisa.

O professor de Geografia é concursado ¢ licenciado em Geografia pela Universidade Federal do Amazonas
e atua na escola desde 0 ano de 2017. Nao possui formagao para ministrar aulas para alunos com deficiéncia.
De 2017 até o ano de 2022, teve em sua classe varios alunos com deficiéncia. Até o ano de 2019, tinha
mediadores que acompanhavam esses alunos. No entanto, apés a Pandemia de Covid-19, os mediadores nao
retornaram, ¢ como consequéncia teve que procurar pesquisar ¢ estudar mais sobre a deficiéncia que seu
aluno apresentava. O desafio encontrado em relagao a pratica de ensino diz respeito ao uso e aplicabilidade de
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metodologias ativas para se trabalhar com alunos com deficiéncia. Além de que faltam de recursos adequados
para um desenvolvimento pleno do trabalho docente no cotidiano escolar, o que significa a maior ampliacao
das dificuldades para trabalhar com alunos com deficiéncia na escola.

Outra dificuldade enfrentada pelo professor sao as salas de aula com um nimero muito grande de alunos,
nao respeitando o que diz a Resolug¢ao municipal n°038/CME/2015 que estabelece no artigo 52:

Considerando a quantidade oficial em cada turma/ haverd diminuicio de estudantes para cada um ou dois (no maximo)
estudantes — publico alvo da educagio especial incluidos conforme as orientgoes a seguir [...].

II- na educagio infantil- pré-escola e no ensino fundamental haverd redugio de:

a) 04 ( quatro) criangas/ alunos (as) na turma, para inclusio de 01 (uma) crianga/alunocom deficiéncia intelectual.

b) 06 (seis) criancas/ alunos (as) na turma, para inclusio de 01 (uma) crianca/aluno com com deficiéncia fisica/ e ou
deficiéncia sensorial.

c) 08 (oito) criangas/ alunos(as) na turma, para a inclusio de 01 (uma ) crianga/aluno(a) com transtorno do espectro
autista ¢/ou deficiéncia multipla.

(MANAUS, 2016 p. 5).

Esse é um dos fatores, segundo o professor que também inviabiliza um trabalho melhor com os alunos com
gu q
deficiéncia. Com relagao aos materias didéticos-pedagdgicos adaptados, a escola nao dispoe de um rico acervo
bibliogrifico e recursos didaticos para utilizacio nas aulas de geografia. No entanto, possui alouns materiais
g ¢ geog gu
que sao utilizados pelos professores em suas aulas como: quebra-cabeca, jogos de tabuleiro, jogos matematicos,
jogo da memoria, além de globo terrestre e mapas temdticos.
Nessa etapa, os alunos alvo da pesquisa estavam mais familiarizados com o espago escolar. Tanto o aluno
A quanto o aluno B interagiam mais com a classe, mostrando-se mais ativos, autbnomos e participativos no
q gl p
processo de ensino de ensino e aprendizagem. O aluno A continuava utilizando o kit adaptado, no entanto,
estava mais avancado no processo de alfabetizagao (Figura 5).
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FIGURA 5
Aluno com deficiéncia intelectual realizando atividades de geografia das apostilas utilizadas nas aulas
Fonte: SANTOS, S. C. dos, 2022

Ao trabalhar o continente Americano com a turma do 8° ano A, o professor fez uso do datashow para
melhor explanar o conteudo estudado, os alunos A e B estavam atentos a explicacio do professor. Apds da
explanacio, o professor abriu debate com a turma para que eles pudessem tirar dividas. Ao término do debate
o professor passou atividades do livro didatico para os demais alunos ¢ aos dois alunos com deficiéncia levou

a atividade impressa (Figura 6).
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FIGURA 6
Livro didético e atividade adaptada utilizada pelo professor de Geografia
Fonte: SANTOS, S.C, dos, 2022

Ao ministrar a mesma aula na turma do 8°B, o professor também fez uso do datashow e abriu espaco para os
alunos fazerem perguntas. O aluno C estava prestando aten¢io na explicagio, mas nao fez nenhuma pergunta,
com relagdo a atividade proposta para esse aluno, o professor fez uso da atividade do livro did4tico.

Ensino de Geografia e inclusao

Na terceira e tltima etapa da pesquisa a¢ao que ocorreu no periodo de 10 a 17 de outubro, foi observado que
os alunos B e C estavam mais a vontade na sala de aula, participavam das atividades propostas na disciplina
de geografia pelo professor e interagiam com os demais alunos. O aluno A ainda fazia uso do a apostila
adquida pelo professor, no entanto, estava escrevendo e lendo frases bem simples, ainda que apresentando
dificuldades, também interagia melhor com os demais colegas.

Nessa etapa o professor estava trabalhando os aspectos fisicos-naturais do continente africano com as
turmas. Apods realizar a explanagio do assunto, ele dividiu a turma em 4 grupos, cada grupo ficou com
um aspecto fisico diferente a ser trabalhado (Figuras 7, 8, 9 ¢ 10). Os alunos tinham que elaborar um
mapa temdtico com o assunto ao qual o grupo ficou responsivel, nao esquecendo de colocar os elementos
cartograficos encontrados em um mapa.
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FIGURA 7
Trabalho em grupo como estratégia de incluir os alunos com deficiéncia na disciplina de geografia
Fonte: SANTOS, S.C. dos, 2022
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FIGURA 8

Trabalho em grupo como estratégia de incluir os alunos com deficiéncia na disciplina de geografia
Fonte: SANTOS, S.C. dos, 2022

FIGURA 9
Trabalho em grupo como estratégia de incluir os alunos com deficiéncia na disciplina de geografia
Fonte: SANTOS, S.C. dos, 2022
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FIGURA 10
Trabalho em grupo como estratégia de incluir os alunos com deficiéncia na disciplina de geografia
Fonte: SANTOS, S.C. dos, 2022

Nesse processo, os alunos com deficiéncia foram inseridos nos grupos. Os materiais utilizados foram papel
40 kilo, livro didatico, pincel atdmico, régua e lipis de cor. No processo de confec¢ao do mapa, os alunos com
deficiéncia participaram no processo de pintura do mapa conforme as legendas sugeridas pelo grupo. Apds a
confecgao dos mapas temdticos, os grupos apresentaram seu trabalho para a classe. Essa mesma atividade foi
feita na turma do 8° ano B, onde o aluno com deficiéncia também foi inserido em um grupo e participou da
clabora¢io do mapa e em seguida apresentou e defendeu o trabalho com os demais alunos.

O professor de Geografia afirmou que o trabalho em grupo foi um meio utilizado por ele como forma de
estimular e ajudar os alunos com deficiéncia a se enturmar com os demais colegas da turma, fazendo com que
os demais alunos buscassem aprender mais sobre a deficiéncia dos colegas. Também verificou que no trabalho
em grupo, os demais alunos se preocupavam com o colega com deficiéncia. Além do mais, nos trabalhos em
grupo, os alunos obtinham notas que possibilitava passar de bimestre.

Ao final da pesquisa agao, verificou-se que ao Ensinar Geografia para alunos com deficiéncia em “classes
comuns e/ou regulares”, requer dedicagao do professor, pois muitas das vezes, ele nao possui formacio
adequada e nao estd habituado a trabalhar com esse publico. Além do mais, a falta de materiais adaptados, ¢ um
entrave que dificulta o ensino dessa disciplina. Fazer com que os alunos consigam compreender e relacionar
os objetos de estudos da Geografia ao seu dia a dia, ainda ¢, muitas das vezes, um desafio a ser superado no
processo de ensinar essa disciplina para alunos com deficiéncia.

E importante salientar, que no dia a dia professor e alunos constroem conhecimentos geograficos,
conforme afirma Cavalcanti (2012) “em suas atividades didrias, alunos e professores constroem geografia,
pois ao circularem brincarem, trabalharem pela cidade e pelos bairros, eles constroem lugares, produzem
espago, delimitam seu territério” (CAVALCANTI, 2012, p.45). Portanto, ensinar Geografia para alunos
com deficiéncia requer novas metodologias de ensino e aprendizagem e uma pratica de ensino eficaz, dinimica
e integradora, que considere alinguagem cotidiana do aluno para um pensar geogréfico e promover a inclusao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A escola deve estimular a diversidade através das diferengas, pois independente da condigao em que o aluno
se encontra ele tem o direito 4 educagio assegurada em um estabelecimento de ensino regular. Temos
ainda um longo caminho para que a educagao inclusiva de fato acontega nas escolas putblicas do pais, ¢ em
Manaus essa realidade nao ¢ diferente. Falta por parte do poder publico responsavel implementar politicas
publicas educacionais, que garantam uma formagao continuada de qualidade para que os professores da rede
municipal e estadual possam estar melhores preparados para ministrar aulas que incluam os alunos com
deficiéncia nas escolas, independente de sua condigao social e ritmo de aprendizagem.

Que todos possam ter a oportunidade de aprender, de se desenvolver, de interagir, de perceber que sao
cidadaos, que fazem parte do processo educacional como um todo. Enfim, que a inclusio nio se resuma ao
simples ato de matricula do aluno com deficiéncia em uma escola comum, mas que ele receba uma educagao
de qualidade, desde a educagao infantil até a educagao superior como prevé a legislagao voltada a educagao
especial.

No que tange ao ensino da geografia escolar é necessario que as metodologias adotadas pelo professor
possam contemplar toda a turma de modo que os conteudos estudados possam ser compreendidos pelos
discintes. Além do mais, ¢ necessirio que a escola disponha de materiais adaptados para atender as
necessidades educativas dos alunos com deficiéncia, dessa maneira, os professores terao material de apoio para
enriquecer suas aulas.

Enfim, no que diz respeito ao ensino de Geografia voltada aos alunos com deficiéncia inseridos em sala de
aula regular, ainda estamos bem distante de ter um ensino em que o aluno realmente consiga compreender
as habilidades e os conceitos basicos da disciplina, pois infelizmente, algumas questoes inviabilizam e
comprometem seu aprendizado, tais como :alunos nao alfabetizados, falta de material adaptado, professores
sem formagao para atender esse publico. Nesse sentido, cabe ao professor fazer uso das ferramentas
disponiveis para que seu aluno possa se sentir incluido no processo de ensino aprendizagem.
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