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Resumo: O presente artigo pretende construir algumas considerag¢des sobre a Lei n.°10.639/03 e como ela
se encontra efetivada na realidade escolar. Utilizando a nossa vivéncia enquanto professoras e pesquisado-
ras, procuraremos fazer uma reflexdo a realidade e as dificuldades de implantagdo dessa Lei. A partir dessa
reflexdo surgiram alguns questionamentos que buscaremos discutir ao longo do texto. Podemos citar: Como
a escola e nds, professores, estamos nos apropriando desta lei? Quais as dificuldades e necessidades para
garantir a sua real implantagdo? Apds a problematizagao deste estudo foi possivel perceber que uma lei ndo
€ o suficiente para modificar as questdes histéricas sofridas por negros e afrodescendentes. Precisamos
construir paralelo a ela um trabalho de formagéo continuada para os professores que ja atuam nas escolas
e também para os futuros professores, para que eles possam construir uma pratica educativa que além de
promover, transforme seus alunos em cidadaos criticos, solidarios, humanos e emancipados.
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Abstract: This article aims to construct some considerations about the Law n° 10.639/03 and how it is imple-
mented into the school reality. Using our experience as teachers and researchers, we will try to reflect on the
reality and the difficulties of implementing this Law. From this reflection, some questions have emerged and we
will discuss them throughout the text. We can quote: How the school and we, teachers, are appropriating this
law? What are the difficulties and needs to guarantee its real implantation? After problematizing this study, it
was possible to realize that a law is not enough to modify the historical issues suffered by blacks and Afro-de-
scendants. We need to build in parallel with it a work of continuing education for teachers who already work in
schools and also for future teachers, so they could build an educational practice that, in addition to promoting,
turns their students into critical, supportive, human and emancipated citizens.
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zembro de 2003, alterou a Lei de Diretri-
zes e Bases (LDB) n.° 9394 de 1996, nos
incisos 26, 26A e 79, tornando obrigatorio
0 ensino de histéria e cultura africana no

Introducgao

O processo de lutas e reivindicagdes
do movimento negro brasileiro durante
nosso processo historico alcangou uma
conquista importante, que é a aprovagao
da Lein.° 10.639/032,1 sancionada em de-

1. “Art. 1.° A Lei n.°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
passa a vigorar acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A
e 79-B:"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fun-
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damental e médio, oficiais e particulares, torna-se obri-
gatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-brasileira.
§ 1.° O conteudo programatico a que se refere o caput
deste artigo incluira o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagéo da sociedade nacional,
resgatando a contribuigdo do povo negro nas areas so-
cial, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.
§ 2.° Os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-
-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curricu-
lo escolar, em especial nas areas de Educagéo Artistica
e de Literatura e Histéria Brasileiras. Art. 79-B. O calen-
dario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”. Art. 2.° Esta Lei entra
em vigor na data de sua publicagédo”.
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Curriculo da Educacao Basica, especifi-
camente nas disciplinas de historia, por-
tugués e artes. Desde a sua implantagao,
essa Lei tem o objetivo de inserir novos
conteudos no curriculo, para corrigir a
histérica falta e o siléncio de discussdes
sobre a cultura e as raizes ancestrais de
parte consideravel da populacédo, que te-
mos hoje em nosso pais. Com isso, temos
a oportunidade de promover a aquisigao
de conhecimentos isentos de preconceitos
e distorgbes, para que com o passar dos
tempos, alcancemos a constru¢ao de uma
sociedade capaz de ser tolerante para com
as pluralidades étnicas raciais, que estao
presentes no Brasil.

A partir da redacao da Lei e suas di-
retrizes, que sdo mandatérias, acredita-
mos que as novas abordagens propostas
vao mudar as discussdes sobre o regime
de escravidao presentes até entao no cur-
riculo e nos materiais didaticos. A Lei de-
termina que esse discurso passe por uma
nova construgao para que possamos, a
partir da tematica da escravidao, propor-
cionar reflexdo sobre 0 negro e a sua cul-
tura, além de possibilitar a compreensao
de toda a sua dimenséo histérica e nao
apenas das relacdes de trabalho que fo-
ram estabelecidas em nosso processo de
formacéo historica.

Dessa forma, podemos ver a possibi-
lidade da constru¢do de um processo que
vai contribuir com o resgate da identidade
dos integrantes da comunidade afrodes-
cendente brasileira, em que o0 processo
histérico ndo seja tratado com desprezo,
mas que seja estudado como uma grande
luta pela dignidade humana e construgao
de um pais com caracteristicas diversas,
como é o Brasil. Podemos concluir que
gragas a populagdo afrodescendentes,
que representa uma boa parcela da po-
pulacéo, a Lei € uma tentativa de garantir
a reflexdo e a luta pela extingao dos pre-
conceitos raciais, através da mudanga do
curriculo que é trabalhado nas instituicbes
educacionais.
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As praticas curriculares da escola e a
implantagao da Lei n.° 10.639/03

A formulagao de politicas educacio-
nais tem sido, costumeiramente, discutida
e construida muito longe das nossas salas
de aula e dos nossos educadores. Elabo-
radas dessa forma, as leis trazem consigo
um conjunto de regras que devem ser im-
plantadas nas escolas. Mas ha um distan-
ciamento entre o que a lei diz e aquilo que
realmente € praticado nas instituicdes de
ensino, pois nem sempre as leis sdo im-
plantadas corretamente, como devem ser.

Para Goodson (2005), o curriculo
escrito € apenas um documento legal, onde
as intengdes politicas estdo presentes
em termos oficiais, e mesmo que seja
um documento que organiza a estrutura
institucional da escola ele esta sujeito a
mudancas:

O curriculo escrito ndo passa de um tes-
temunho visivel, publico e sujeito a mu-
dancas, uma légica que se escolhe para,
mediante sua retdrica, legitimar uma es-
colarizacdo. Como tal, o curriculo escrito
promulga e justifica determinadas inten-
¢des basicas de escolarizagdo, a medi-
da que vao sendo operacionalizadas em
estruturas e instituicdes. Tomemos esta
convengao comum, que € a matéria es-
colar, num curriculo pré-ativo: enquanto
o curriculo escrito estabelece a ldgica e
a retérica da matéria, o que aparece é
apenas o aspecto mais tangivel, abran-
gendo padronizagcdo de recursos, meios
financeiros, exames, iniciativas correlatas
e interesses de carreira. Nesta simbiose,
€ como se o curriculo escrito ofereces-
se um roteiro para a retérica legitimado-
ra da escolarizagdo, a medida que esta
mesma retorica fosse promovida através
de padrbes para a alocagao de recursos,
atribuicdo de status e classificagao profis-
sional. Em sintese, o curriculo escrito nos
proporciona um testemunho, uma fonte
documental, um mapa do terreno sujeito
a modificagdes; constitui também um dos
melhores roteiros oficiais para a estrutu-
ra institucionalizada da escolarizacao.
(GOODSON, 2005, p. 21)

O curriculo documental, apresentado
por Goodson, é o que tem chegado as es-
colas e repassado aos professores, e es-
ses, por sua vez, sao obrigados a cumprir
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com essa légica para que se transforme do
curriculo pré-ativo em curriculo ativo, mas
que na realidade nada mais € do que a
reprodugao de uma ideologia politica que
esta impregnada nos documentos oficiais
e o curriculo, ndo esta fora deste contexto.

Dessa forma, podemos pensar no cur-
riculo como um “jogo de poder” conforme
afirma Pereira (2009, p. 170), ao defender
“a ideia de que o curriculo esta tensionado
pelas “relacbes de poder” e em desloca-
mento de tempo e lugar, ou seja, o curricu-
lo elaborado ha dez anos néo se configura
da mesma forma no atual contexto, bem
como se ressignifica na pratica docente no
Projeto Politico Pedagogico (PPP), todo o
instrumento de participacdo da comunida-
de para definicao da educacao que se quer
para aquele contexto. J&4 para Macedo
(2006, p. 288) o curriculo € como um “es-
pago-tempo em que os sujeitos diferentes
interagem, tendo por referéncia seus diver-
sos pertencimentos, e que essa interagao
€ um processo cultural”.

Hall (2008, p. 13) afirma que “dentro
de nés ha identidades contraditorias, em-
purrando em diferentes diregbes, de tal
modo que nossas identidades estdo sendo
continuamente deslocadas”. Analisando
Hall (2008), compreendemos que o sentido
da escola, como articuladora e promotora
de discussao deve abranger a desconstru-
cao e ressignificacdo das identidades si-
lenciadas, como é o caso da identidade da
cultura afrodescente em nosso pais.

As questdes da cultura afrodescen-
dente precisam ser problematizadas pelos
sujeitos no cotidiano da escola, para que
dessa forma possa ser construido o reco-
nhecimento e o respeito das caracteristi-
cas e da cultura de cada um, possibilitando
o desenvolvimento da ética, cidadania e
respeito as diferencas. Nesse sentido, Nil-
ma Lino Gomes (2005, p. 147) diz que é
necessario “avancar na relacdo entre sa-
beres escolares/realidade/social/diversida-
de étnico cultural”. Com isso, a autora quer
explicar que a nossa escolarizagao esta
formada por “dimensées como a ética, as
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diferentes identidades, a diversidade, a
sexualidade, a cultura, as relagdes raciais
entre outras” (GOMES, 2005, p. 147). Di-
mensdes essas que sao abordadas como
Temas Transversais? que estao presentes
nos documentos que orientam e norteiam
o curriculo nacional, os PCNs?® e esses do-
cumentam nao deixam de atender a pers-
pectiva da Lei n.° 10.639/03.

Para Benjamin Xavier de Paula
(2009, p. 180), o fato de existir uma legisla-
¢ao que expresse ou obrigue o estudo das
questdes negras e afro-brasileiras, na edu-
cacao Basica e no Ensino Superior, “ndao
garante a efetividade da criagdo de uma
educacao antirracista, anti-discriminatéria
e inclusiva”. Esta analise da autora pode
ser observada no cotidiano escolar onde o
livro didatico apresenta o assunto de forma
superficial, ou ainda na proposta realizada
por um docente que propde uma atividade
especificamente nas datas estipuladas em
calendario, que remetem ao cumprimento
das determinacdes exigidas pela lei.

E inegavel a presenca de uma distor-
¢ao entre o que a lei determina e o que de
fato se constitui no espago formal da esco-
la. Na maioria das vezes, o entendimento
€ que existe uma incoeréncia entre a sua
elaboragao e a pratica docente dentro da
sala de aula neste quesito.

Segundo Benjamin Xavier de Pau-
la (2009, p. 181) “existem muitos motivos

2. Os temas Transversais podem ser explicados
como conceitos e valores basicos a democracia e
a cidadania e constituem uma relevancia nacional.
Sao temas que permeiam todas as areas do conhe-
cimento e vivenciados por todos na sociedade. Po-
demos dizer ainda que se caracterizam como um
conjunto de assuntos que devem aparecer trans-
versalizados nas areas determinadas do curriculo.
Constituem-se pela necessidade de se constituir
em um trabalho significativo e expressivo de tema-
ticas sociais na escola e atuar como um eixo que
vai unificar a organizagéo das disciplinas, devendo
perpassa-las como o proprio nome “Transversal”
significa, devem ser temas que estejam contextu-
alizados nas aulas.

3. Parametros Curriculares Nacionais sdo docu-
mentos que tém como finalidade orientar a constru-
¢ao do curriculo a ser seguido nacionalmente.
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que podem ser apontados para a néao im-
plementacéo desta Lei na escola”. Um dos
principais motivos € a forte presenga de um
curriculo que perpetua historicamente em
nossa educacgao, ideoldgico, homogéneo.
Outro motivo é a falta de formacéao continu-
ada adequada para o professor, que possi-
bilite a ele refletir sobre a sua pratica e nao
ficar obrigado a seguir um livro didatico. A
auséncia dessa formagao nao é algo inco-
mum, pois grande parte dos professores
declara n&o ter conhecimento da Lei n.°
10.639/03, apesar desta lei estar em vigor
desde outubro de 2003.

E interessante destacar que a apli-
cacado da lei e lembranca no calendario
como uma data comemorativa, ndo sao
acdes suficientes para que a tematica ne-
gra e afro-brasileira seja trabalhada da
maneira adequada na escola. Gomes nos
diz (2005, p. 16) que “os profissionais que
atuam na escola e demais espacos edu-
cativos sempre trabalham e sempre traba-
Ihardo com as semelhancas e diferencas,
as identidades e as alteridades, o local e
o global”. Diante dessa perspectiva, cabe
a nos pensarmos na importancia tanto de
uma formacéao reflexiva para os professo-
res quanto da necessidade de organizar
um planejamento que dé condi¢des para
que essa reflexdo se torne uma problema-
tizacado no cotidiano das acgdes da escola.
Para esta pesquisadora:

(...) ndo faz sentido que a escola, uma
instituicdo que trabalha com os delicados
processos da formagdao humana, dentre
0s quais se insere a diversidade étnico-
-racial, continue dando uma énfase des-
proporcional a aquisicado dos saberes e
contelidos escolares e se esquecendo de
que o humano nao se constitui apenas
de intelecto, mas também de diferencas,

identidades, emocobes, representagdes,
valores, titulos... (GOMES, 2005, p. 154)

Essa afirmacdo de Gomes (2005)
nos faz pensar que o Projeto Politico Pe-
dagogico da escola, por ser um documen-
to relevante e norteador da pratica peda-
gogica dos ambientes de ensino, deveria
considerar essa tematica de forma que
consiga atender ndo s6é os conhecimentos
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cognitivos, mas também os conhecimentos
necessarios para a convivéncia solidaria
na sociedade. Ao tratar de Projeto Politico
Pedagadgico, Veiga (1995, p. 7) nos explica
que a organizagao do curriculo deve per-
passar pelos sujeitos que estdo inseridos
neste contexto e este “ndo pode ser sepa-
rado do contexto social, uma vez que ele
€ historicamente situado e culturalmente
determinado”. Com isso, compreendemos
que a educacgao vai muito além dos muros
em que a escola esta inserida.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao (LDB n.° 9394/96), em seu art. 13, su-
gere que os educadores devem “participar
da elaboragao® do Projeto Politico Pedagé-
gico, para que possam “elaborar e cumprir
plano de trabalho, segundo a proposta pe-
dagogica do estabelecimento de ensino”.
Além disso, este projeto deve abranger a
pluralidade dos grupos sociais pertencen-
tes a escola, isto é, partir da realidade a
qual a escola esta inserida. E por esse mo-
tivo que Gadotti (1994, p. 579) afirma que
um Projeto Politico Pedagodgico (...) pode
ser tomado como promessa frente a deter-
minadas rupturas. As promessas tornam
visiveis os campos de acdes possiveis,
comprometendo seus atores e autores”.

O Projeto Politico Pedagodgico deve
ser o instrumento norteador da problemati-
zacao dessas questdes. Para Gomes,

(...) educagao para as relagbes étnico ra-
ciais que cumpre o seu papel é aquela em
que as criangas, os adolescentes, os jovens
€ 0s adultos negros e brancos, ao passa-
rem pela escola basica, questionem a si
Mmesmos nos Sseus proprios preconceitos,
tornem-se dispostos a mudar posturas e
praticas discriminatdrias, reconhegam a be-
leza e a riqueza das diferengcas e compre-
endam como essas foram transformadoras
em desigualdades nas relagbes de poder e
de dominagao. (GOMES, 2010, p. 83)

A pratica educativa ndo se resume a
trabalhar o tema com o unico objetivo de
promover a conscientizagdo do aluno. Isso
€ insuficiente para que se construa uma
consistente formagéo identitaria, aliada a
uma perspectiva emancipatoria e cidada.
O professor precisa de tempo para estu-
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dar, para planejar as suas acgoes, para que
consiga superar o nivel de conscientizagao
e partir para o nivel de acéo, discutindo
com seus alunos em sala de aula uma al-
ternativa para favorecer a desmistificacao
e valoragao da pluralidade da cultura ne-
gra e afro-brasileira. Esse € o desafio que
a Lei n.° 10.639/03 nos coloca.

A nossa educacgao precisa destituir a
imagem retratada historicamente de que
a cultura afro-brasileira esta relacionada
a miséria, sofrimento, trabalho escravo,
indignidade humana. Essas pessoas, que
sdo seres humanos, precisam ter seu es-
pago garantido na sociedade, sem que
para isso uma lei obrigue. Torna-se ne-
cessario nao restringir a problematizagao
dessa tematica as salas de aula da educa-
¢ao Basica e movimentos sociais diversos,
mas esta garantir essa reflexdo nos cursos
de formacao de professores, para que os
futuros profissionais consigam chegar as
escolas com o0s conhecimentos necessa-
rios para promover ndo somente a cons-
cientizacido, mas o debate para a formagao
do cidadé&o.

Observando o que os PCNs trazem
acerca desta tematica, podemos constatar
que a escola tem o papel fundamental de:

promover os principios éticos de liberda-
de, dignidade, respeito mutuo, justica e
equidade, solidariedade, dialogo no coti-
diano; é a de encontrar formas de cumprir
o principio constitucional de igualdade, o
que exige sensibilidade para a questao
da diversidade cultural e agdes decididas
em relacdo aos problemas gerados pela
injustica social. (BRASIL, 1997, p. 36)

Ao analisarmos esta afirmacéo, fica
clara a orientacdo de que a escola nao fica
somente com a responsabilidade de pro-
mover, mas de fazer cumprir o principio ba-
sico da igualdade. Diante disso, a escola
€ um espaco adequado para proporcionar-
-se um ambiente ‘problematizador’ no coti-
diano das pessoas, porque nesse espaco
se fazem presente as mais diversas carac-
teristicas, culturas e crencas.

No texto das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relagdes
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Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e

Cultura Afro-Brasileira e Africana esta ex-

plicado que é necessario superar:
A crenca de que a discussdo sobre a
questado racial se limita ao Movimento
Negro e a estudiosos do tema e nado a
escola. A escola, enquanto instituigdo so-
cial responsavel por assegurar o direito
da educagédo a todo e qualquer cidadao,
devera se posicionar politicamente, como
ja vimos, contra toda e qualquer forma de
discriminagdo. A luta pela superagao do
racismo e da discriminagao racial &, pois,
tarefa de todo e qualquer educador, in-
dependentemente do seu pertencimento
étnico-racial, crenga religiosa ou posigao
politica. (BRASIL, 2004, p. 16)

A educagdo como direito de todo
e qualquer cidaddo deve ser a bandei-
ra de luta da escola, e da prépria Lei n.°
10.639/03. Mas nao podemos nos ater
apenas a essas leis, pois € necessaria a
criacdo de novas politicas publicas educa-
cionais que atuem na construgdo de um
curriculo educacional, que contribua de
forma efetiva na construgao coletiva dos
Projetos Politicos Pedagogicos das esco-
las e que estes deem subsidios para for-
talecer o trabalho do professor na sala de
aula.

Consideragoes finais

E necessario destacar que esse es-
tudo foi realizado a partir das experién-
cias das autoras enquanto professoras
nos mais variados niveis da educacao. O
objetivo da pesquisa é construir conheci-
mentos que estejam preocupados em in-
terpretar as legislagdes sobre o assunto e
demais documentos com a nossa pratica
enquanto professoras. Ao realizar um res-
gate das nossas vivéncias profissionais, foi
possivel perceber que a pratica educativa
e a tematica da relagao étnico-racial, dei-
xam a desejar pela auséncia de conheci-
mento de todos os profissionais envolvidos
na escola acerca da Lei n.° 10.639/03. No
entanto, esse estudo nos proporcionou no-
vas questdes sobre o tema, porque chega-
mos a conclusao de que além da falta de
conhecimento que tangencia os profissio-
nais da escola como um todo, percebemos
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o quanto insuficiente esta a discussao e
divulgagcao deste tema, principalmente na
escola, que € um espaco rico de caracte-
risticas para a construgao desse conheci-
mento.

E comum nos espacos escolares que
frequentamos, enquanto profissionais, o
desconhecimento ou o pouco conheci-
mento da Lei n.° 10.639/03. Lei essa que
determina que a organizagao curricular
tenha nos Projetos Pedagdgicos de suas
escolas a problematizacdo acerca da te-
matica étnico-racial. Essa problematizacao
desencadeia a apropriagcao e o comprome-
timento com a questido numa perspectiva
emancipatéria e cidada. Esta tematica tem
uma trajetoria legal desde a Declaragao
de Jontien (1990), perpassando pela LDB
9394/96, PCNs e Diretrizes Curriculares
Nacionais desde a Educacao Basica até
o Ensino Superior. Negligenciar o cumpri-
mento dessa discussao € demonstrar estar
omisso no desempenho de nossa fungao
social.

Sendoassim, cabe ands, professores,
pesquisadores, pais e maes, sociedade
como um todo lutar pela implantagcao
adequadadalein.®10.639/03 para ampliar
a discussao, a reflexao e aprofundar os
estudos sobre as relagbes étnico-raciais
existentes em nosso pais. O curriculo,
quando construido de forma coletiva e
responsavel, potencializa o cotidiano da
escola e com isso & capaz de nortear e
aperfeigoar o trabalho do professor na sala
de aula enquanto problematizador das
questdes sociais, econémicas, culturais e
histéricas que permeiam o tema.
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