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Jean Piaget, um sabio

Fernando BECKER!

S6 em grandes pensadores encontramos coeréncia teorica do porte

que a encontramos em Piaget. Piaget é um classico? e como tal deve ser tratado.

Pode-se avaliar uma teoria de muitas formas. Pelo impacto que ela
provoca nos comportamentos, nas praticas sociais. Por exemplo, um professor
que sempre praticou uma pedagogia diretiva, daquele tipo que Paulo Freire des-
creve no primeiro capitulo do Pedagogia do oprimido: o professor ensina e o alu-
no aprende, o professor dita e o aluno copia, o professor manda e o aluno obede-
ce; certo dia, ao ler Piaget, ele “vira a mesa” e passa a modificar cada vez mais
seus procedimentos didaticos, na direcdo de uma pedagogia ativa. Centrava-se
no ensino e agora passa a centrar sua aten¢do na aprendizagem, mas visando o
desenvolvimento cognitivo; valorizava a acdo do professor e subestimava a acdo
do aluno, agora valoriza igualmente a acdo dos dois, sem descuidar da assimetria
entre elas, mas as interpreta a partir do encontro delas, a partir da interacao;
controlava, valendo-se dos dispositivos disciplinares, a fala do aluno, repri-
mindo-a de todas as formas em nome do conhecimento, agora atribui igual valor
as falas de professores e alunos, pois tomou consciéncia de que a fala ajuda a or-
ganizar o pensamento e expressar as acoes e ativar a logica imanente a elas. Tra-
balha com a consciéncia de que o exercicio da fala e da escrita ajuda a coordenar

as agdes e, consequentemente, a organizar o pensamento.

Obviamente, ninguém procede assim durante anos sem uma sodlida
fundamentacdo teorica. Essa fundamentacdo garante que nao se volte atras e se

aperfeicoe cotidianamente as formas pedagodgicas ativas e suas implicacoes di-
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daticas. A diferenca entre agir temporariamente por modismo e a decisdo por
uma pedagogia ativa, fundamentada teoricamente, € que aquela é passageira e,
rapidamente, regride ao que era antes, mesmo que mantenha a aparéncia enga-
nadora, enquanto esta ndo apenas avanca como se transforma continuamente
na direcdo do objetivo sinalizado pela teoria: a continuidade do processo de

construcdo das capacidades cognitivas.

O que traz a teoria de Piaget que a faz respeitavel cientificamente e
que, traduzida em ac¢des pedagdgicas e didaticas, produz efeitos duradouros nos
comportamentos? E sua interpretacdo diferenciada do desenvolvimento cogniti-
vo humano fundada no fato insofismdavel da acdo do sujeito; ndo se distrai no
emaranhado dos estimulos ambientais nem na complexidade do genoma, olha
para o que o sujeito faz no meio em que vive. Piaget mostra, de forma sistemati-
ca n’0 nascimento da inteligéncia na crianga (1936), sua insatisfacdo com as expli-
cacdes da génese da cognicdo humana trazidas pelo associacionismo E-R, por um
lado, e, por outro, pelo pré-formismo da teoria da Gestalt — com isso, ele critica
toda explicacdo fundada ou num empirismo ou num apriorismo epistemologi-
cos. Esta depositava a origem do conhecimento no a priori genémico ou na capa-
cidade perceptiva inata; aquele, no meio externo, no mundo dos estimulos (E).
Piaget concentra-se, ndo mais no sujeito (Resposta), nem no objeto (Estimulo),
mas nas relacdes entre os dois; as relacdes produzidas pela acdo do sujeito; “... 0
conhecimento procede a partir, ndo do sujeito, nem do objeto, mas da interacdo
entre os dois” (1974, p. 198); é dai que vem a expressdo “modelo relacional”. O

que levou Piaget a proceder assim?

A acdo do sujeito e esquemas de acao

Ele se deu conta, tomou consciéncia (1974), de que a crianca ndo é
passiva frente ao entorno. Ela estd sempre tentando algo. Os adultos é que ndo

tém paciéncia e fazem de tudo para a crianca ficar calminha, quietinha — em pas-
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sado ndo muito remoto, enfaixava-se o bebé como se fosse uma mumia, imobili-
zando bracos e pernas, esperando inconformados, que crescessem e chegassem o
mais rapidamente a idade da razdo. Esforco inutil. Ela continua a agir sobre o
meio. Frente a isso, os professores lancam mao de varios expedientes disciplina-
res para fazer cessar a acdo da crianca, inclusive castigo fisico, diagnodstico de
TDH, ritalina... Ainda bebé, a crianca quer compreender como as coisas funcio-
nam, como as coisas sdo; ela nada sabe nada do entorno e € movida pela necessi-
dade de saber da qual ela mesma néo tem consciéncia. Mesmo antes dos quatro
meses, se um objeto é colocado na mée dela, ela tenta leva-lo a boca. Aproxima-
damente, a partir dos quatro meses, os reflexos de succdo, de preensdo e de
olhar transformam-se em esquemas — esquemas de ac¢do. Um esquema ¢é aquilo
que é generalizavel numa determinada acao, definiu Piaget. Isso é, assim que en-
xerga um objeto, ao alcance da mao, agarra-o e o leva a boca. E como se o cére-
bro, percebendo as reiteracdes das acOes reflexas, dissesse para o bebé: sempre
que acontecer algo desse tipo, dispare tal ou tais acdes; como se ele decidisse cri-
ar um padrdo de a¢des. Na verdade, o esquema € um padrdo de acdo que se repe-

te sempre que surgir uma situacdo analoga.

Piaget afirma que tudo comeca pela assimilacdo ou acdo assimiladora.
Nasce um filhote humano que chamamos de bebé. Ele passa a mamar; ele mama
por reflexo. Acontece que esse reflexo é repetido numerosas vezes por dia, du-
rante meses; o reflexo de suc¢do sofre modificacdes desde as primeiras mama-
das. Piaget diz que a segunda mamada ndo é igual a primeira; que a terceira ndo
é igual a segunda... Quantas modificacdes terdo ocorrido depois de quatro me-
ses?! Ele diz que esta repeti¢do, juntamente com a recognicdo (reconhecer o obje-
to e repetir a acao) redunda em generalizagdo. Portanto, repeticdo, recognigdo e
generalizagdo fazem um reflexo transformar-se em esquema — padrao ou genera-

lizacdo dessa acéo.
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Os reflexos funcionam isoladamente. O bebé, nos primeiros meses,

mama, movimenta bragos e pernas, olha o que estiver ao alcance de seu olhar,
mas a succ¢do nio se relaciona com o olhar nem com o agarrar. Quando se trans-
formam em esquemas, o bebé olha, agarra e suga — os esquemas relacionam-se
entre si. Onde essa relacdo se efetua? No cérebro do bebé. Piaget chama esse re-
lacionamento intra esquemas de coordenagdo de agdes; esse termo é muito im-
portante para compreender a explicacdo das sucessivas géneses do conhecimen-
to, especialmente no periodo sensério-motor e, de modo todo especial, para com-

preender o processo de abstragdo reflexionante (1977).

Esquemas novos sdo construidos, na medida das a¢des da crianca,
seja pelo desdobramento dos ja construidos seja pelas necessidades de novas
acoes organizadas; e sempre vao se coordenando de tal modo que um esquema
pode levar a outro e mais outro (Piaget chama isso de implicagdo significante). A
crianca agarra um objeto, puxa-o para si, o objeto resiste porque algo esta impe-
dindo que seja puxado; entdo, ela 0 empurra e novamente o puxa conseguindo
trazé-lo para si. Agarrar, puxar, empurrar sao esquemas coordenados entre si
que, por sua vez, se coordenam com o olhar - coordenagdo de agdes. Grupos de
esquemas, que permitem que a crianga execute a¢des mais complexas, formam
subsistemas de esquemas; subsistemas de esquemas, entre si coordenados, for-
mam sistemas de esquemas. A organizacao interna (cerebral, mental) desses sis-
temas leva o nome de estrutura — termo de grande significado na teoria de Pia-

get.

Evolucdo da acdo — a funcao simbdlica

Piaget apresenta a evolugdo dos esquemas sensorio-motores em seis
subestdadios: a) o exercicio dos reflexos; b) as reacdes circulares primarias; c) as

reacdes circulares secunddrias; d) a coordenacdo dos esquemas secundarios; e)
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as reacoes circulares terciarias; f) a invencdo de novos meios por combinacao

mental.

Essa organizacdo progressiva das acdes sensorio-motoras em esque-
mas, e agrupamentos de esquemas, € que produz a funcao simbdlica que possibi-
lita todas as formas de representacdo, de simbolismo e, mais remotamente, dos
signos. A funcdo simbolica desdobra-se em imagem mental, imitacdo diferida,
brinquedo simbolico, desenho e linguagem (fala). Piaget defende a tese de que a
inteligéncia, ou a mente (mind, em inglés) da crianca, se forma pela organizacdo
das acdes sensdrio-motoras — esquematismo sensorio-motor — que possibilita a
emergéncia da funcio simbolica; essa fungdo possibilita todas as formas de re-
presentacdo; em especial, possibilita a linguagem. Mas, como? Nao € a linguagem
social que pressiona a crianca a imitar e, assim, aprender a falar, como pensam

Vygotsky e Wallon, por exemplo?

Para certos autores, a passagem da inteligéncia sensério-motora
para a inteligéncia conceptual explica-se, sem nada mais, pela in-
tervencdo da vida social e dos quadros légicos e representativos
jd prontos no sistema dos signos e das representacdes coletivas.
[...] Mas a Psicologia ndo poderia se contentar com um salto da
Neurologia para a Sociologia. (PIAGET, 1946, p. 322)

A imitacdo funciona desde o primeiro subestadio sensdrio-motor;
mas, apenas, como imitagdo sensério-motora. E crenca generalizada de que a cri-
anca aprende a falar porque, desde cedo, imita palavras, inicialmente por mo-
nossilabos (p. ex., thd, para batata). Mas, isso ndo é fala. A fala implica distinguir
significado de significante, o que s vai acontecer a partir da construcdo da fun-
¢do simbdlica. A construcdo de complexos sistemas de esquemas, logicamente or-
ganizados, é a verdadeira condicdo do nascimento da func¢ao simbdlica e, portan-
to, das diferentes formas de representacao, inclusive da linguagem. Sem isso, as
palavras pronunciadas por imitacdo ndo trazem significados sociais; portam ape-

nas significados individuais que, frequentemente, o adulto tem dificuldade de
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entender. Sem essa fungdo, a crianca nao terad instrumentos cognitivos para con-
quistar os significados sociais mesmo que use significantes sociais — o que fara

por condicionamento e ndo por construcgdo inteligente.

A linguagem social é extremamente complexa; ela é um sistema orga-
nizado por estruturas logicas de grande complexidade - gramatica, sintaxe. A cri-
anca precisa construir um esquematismo sensorio-motor de complexidade mini-
ma para poder ingressar, mediante a funcdo simbdlica, no mundo dos significa-
dos sociais. Conquistar esses significados é um projeto para toda a vida; ndo ape-
nas para os primeiros anos de vida. E ingenuidade pensar que o meio social pres-
siona a crianca a imitar e, mediante isso, impde a ela essa complexa organizacao
l6gica. E o que fazem aqueles que pensam de acordo com o modelo epistemolégi-
co empirista que fundamenta os diferentes associacionismos estimulo-resposta

ou os behaviorismos. Psicélogos de renome assumem essa postura.

Uma demonstracdo impressionante de atividade inteligente, antes de
qualquer dominio da linguagem social, aconteceu quando Luciene buscou enten-

der como abriria uma caixa de fésforos imitando com a boca a abertura:

Ao 1;4 (0), com efeito, L. procura tirar de uma caixa de fésforos
uma corrente de reldgio, quando a abertura da caixa ndo tem
mais de 3 mm de largura; ela observa entdo a caixa com a maior
atencdo e depois, varias vezes seguidas, abre e fecha a boca, pou-
co ao principio, depois cada vez mais. E 6bvio que a crianga, pro-
curando representar-se os meios de ampliar a cavidade de caixa,
utiliza, a titulo de “significante” ou de simbolo representativo, a
sua proépria boca, cujos movimentos ela conhece por via tatil-
cinestésica e por analogia com a imagem visual da boca de ou-
trem. E possivel que a isso se some um elemento de causalidade
por imitacdo: L. talvez tente, além disso, apesar da sua idade, agir
sobre a caixa por meio do seu gesto mimético. Mas, o essencial
para ela, como o demonstra o contexto de suas condutas, é pen-
sar a situacio, e, para fazé-lo, recorre a sua representacio ativa.
(PIAGET, 1946, P. 104-105)
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Para Piaget, assim que a crianca constroi a funcdo simbdlica, ela passa

a “dublar” seus esquemas sensorio-motores no plano simbolico; constrdi assim
esquemas simbdlicos, como os esquemas verbais. O livro A formagdo do simbolo
na crianga (Piaget, 1946) descreve e explica esse processo que se desdobra, em
média, entre um ano e meio e dois anos e sete a oito anos; sobretudo, numa pri-
meira fase que vai até, em média, os quatro anos e meio. Nesse inicio, entram em
cena dois comportamentos dominantes: a imitacao diferida — imitacdo na ausén-
cia do modelo - e o brinquedo simbolico — assimilar qualquer coisa a qualquer
coisa, como uma carrinho assimilado a um avido, simulando um voo acompa-
nhado do ruido caracteristico com a boca. O brinquedo simbdlico é a forma que
a assimilacdo assume nessa fase, enquanto a imitagado diferida é a forma da aco-
modacdo. Até os sonhos deixam de ser sensdrio-motores e se tornam simbolicos

(ver Cap. VIL, do referido livro).

Esquemas simbdlicos e verbais

Assim como a crianc¢a sensorio-motora construia esquemas sensorio-
motores, como simbdlica ela constroi esquemas simbdlicos. Os primeiros esque-
mas verbais preparam essa transicdo. Jaqueline ja iniciara esse processo com
1;1(0) (um ano, um més e zero dias) ao usar a onomatopeia “tch, tch” (ruido da
locomotiva) para designar um trem que passa diante da janela. Generaliza de-
pois para automoveis, carros puxados por cavalos e um homem a pé; nos dias se-
guintes, qualquer ruido da rua; e, também, para o jogo de esconde-esconde (apa-

recer e desaparecer em siléncio) de seu pai.

Com 1;1(20), designa os cdes por “au-au”. Nove dias depois, aponta
para um cdo no jardim e diz “au-au”. O mesmo para os desenhos geométricos de
um tapete. Onze dias depois, para um cavalo que vé da sacada; uma hora depois,
para dois cavalos; dias ap0s, para galinhas; mais quatro dias, para os automoveis

e trens; ainda mais quatro dias, para tudo que € visto de sua sacada: animais,
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automoveis, o dono do cdo no jardim, as pessoas em geral. Dias mais tarde, para
charretes puxadas por empregados de garagem, longe da casa. Com 1;4, “au-au”

parece definitivamente reservado aos caes.

Em outras palavras, esses primeiros esquemas verbais sdo inter-
medidrios entre os esquemas de inteligéncia sensorio motora e
0s esquemas conceptuais, tal como os esquemas simbdlicos sdo
intermedidrios entre os jogos de exercicio e os simbolos ludicos
desligados da propria acdo e como a imitacdo diferida é interme-
diaria entre a imitacdo sensério-motora e a imitacdo representa-
tiva. Alias, as palavras utilizadas pela crianca para designar esses
esquemas sdo, elas proprias, intermedidrias entre significantes
simbdlicos ou imitativos e verdadeiros signos.” (PIAGET, 1946,
p-226-7)

De forma esquematica:

Esquemas sensdrio-motores _, Primeiros esquemas verbais _, Esquemas concei-
tuais

Jogos de exercicio —, Esquemas simbdlicos —, Simbolos ludicos desligados da pro-
pria acdo

Imitacdo sensdrio-motora ., Imitacdo diferida ., Imitacdo representativa

Sem a construcdo de esquemas conceituais, os significados sociais permanecerdo
inacessiveis a crianca.

Pergunta-se, se esses esquemas verbais sdo verdadeiros conceitos.
Responde-se com a definicdo zooldgica de cdo. “E um mamifero carnivoro da fa-
milia dos canideos, subespécie do lobo”; essa defini¢cdo inclui todos os cdes do
mundo, e somente os cdes. Ja o “au-au” de Jaqueline inclui somente objetos e ani-
mais de seu entorno: cdes, desenho geométrico de um tapete, cavalos, galinhas,
automaoveis, trens, o dono de um cdo, outros animais, charretes...; somente aque-
les objetos e animais que ela percebe. Ja outra crianga vai incluir objetos e ani-
mais diferentes, conforme sua experiéncia, e so de sua experiéncia. Um verda-

deiro conceito independe do ponto de vista proprio; qualquer individuo pode
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chegar a conceituar cdo como faz a zoologia; essa conceituacao vale para todo o
mundo, para todas as linguas, ndo importa que palavra elas usam para designa-
lo — dog, chien, Hund, cane, perro, sobaka, pies... Mas, a crianca que constroi es-
ses esquemas verbais os nomeia pelos seus esquemas; trata-se, pois, “muito mais
de designar sistemas de acOes possiveis do que objetos” (Piaget, 1946, p. 327),
portanto, trata-se de inclusdes subjetivas, completamente limitadas pelo ponto

de vista da crianca.

Porém, esses esquemas verbais, diferentes dos sensorio-motores, ja
trazem do conceito um semi-desligamento da propria atividade e, também, um
elemento de comunicagdo, “porquanto sdo designados por fonemas verbais que
0s colocam em relacdo com a acdo de outrem” (p. 327-8). “Eles permanecem in-
termedidrios entre o simbolo individual ou imagem imitativa e o signo propria-
mente social. [...] retém do simbolo sua mobilidade desconcertante, por oposicao

a fixidez do signo” (p. 329-30). Esquematicamente:

Simbolo individual ou imagem imitativa _, Esquemas verbais ., Signo social

A passagem dos esquemas verbais aos conceitos ndo ocorre imediata-
mente; hd um caminho relativamente longo a percorrer com a construcdo de

pré-conceitos. Esquematicamente:

Primeiros esquemas verbais _, Pré-conceitos _, Conceitos

Bem entendido, estando estes [primeiros esquemas verbais] liga-
dos ao sistema dos signos verbais organizados, esse progresso da
representacdo conceptual serd solidario do da propria lingua-
gem: logo [... a crianca] aprenderd rapidamente a falar palavras-
frases, frases de duas palavras e frases completas, rapidamente
justapostas umas as outras. Entramos entdo no segundo periodo
do desenvolvimento da representacdo [...]. Mas é claro que per-
dura o problema de compreender como a linguagem permite a
construcgdo dos conceitos, pois a relacdo é naturalmente recipro-
ca e a possibilidade de construir representacdes conceptuais é
uma das condi¢des necessarias para a aquisicdo da linguagem.”
(PIAGET, 1946, p. 331)
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Jaqueline, ao 1;7 (28), diz, ao ver um gafanhoto no jardim: “Fanhoto,

fanhoto saltar (como me mandou fazer) rapaz”. Na véspera, um primo (rapaz)
dela a fez saltar. Ao falar sobre o gafanhoto, vendo-o saltar, ela expressa, pela
fala, a sua propria acdo de saltar. Ela ndo so repete, com sua linguagem incipien-
te, 0 ato que esta praticando, mas reconstroi sua acao passada de saltar; dando a

ela um inicio de representacao.

Esses comportamentos nos fazem assistir a esse momento decisi-
vo em que a linguagem em formacdo deixa de acompanhar sim-
plesmente o ato em curso para reconstruir a a¢do passada e for-
necer-lhe assim um comeco de representacdo. A palavra comeca
entdo a funcionar como signo, isto é, ndo mais como simples par-
te do ato, mas como evocacao deste. E entdo, mas somente entio,
que o esquema verbal vem a destacar-se do esquema sensorio-
motor para adquirir, como ja é o caso dos esquemas imitativos
desse mesmo nivel, a funcdo de reapresentacdo, isto é, de nova
apresentacao” (p. 333).

Pensamos com conceitos. Ao falar, na maior parte das vezes inconsci-
entemente, expressamos conceitos. Como a linguagem permite a construcdo de
conceitos? Construir representacdes conceituais é condicdo necessdria a aquisi-

¢ao da linguagem.

A linguagem inicial é feita, antes de tudo, de ordens e de expres-
sbes de desejo. A denominacédo, como ja se verificou pelas intro-
ducoes precedentes, ndo é a simples atribuicdo de um nome, mas
o0 enunciado de uma acdo possivel: a palavra se limita quase a
traduzir, nesse nivel, a organizacdo de esquemas sensorio-moto-
res que poderia passar sem ela. (p.331)

Nessa fase pré-conceitual, a crianca ndo consegue designar nem a in-
dividualidade nem a generalidade verdadeiras; o conceito sintetiza essas duas di-
mensodes pois o geral é um coletivo de individuos, de casos particulares; as no-
cOes que emprega situam-se a meio caminho desses extremos; elas lembram tan-
to a estrutura sensorio-motora quanto as imagens imitativas ou ludicas deriva-

das desses esquemas.
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Jaqueline, aos 2;6, designa pelo termo “a lesma” as lesmas que
vamos ver, todos os dias de manhd, ao longo de certo caminho.
Aos 2;7 (2), exclama: “Olhe ela ali!”, quando vé uma; dez metros
adiante, vemos outra, e J. diz: “Outra vez a lesma.” Respondo:
“Mas ndo é outra?” J. volta entdo para ver a primeira: “Entdo € a
mesma? - E. — Outra lesma? - E. - Outra ou a mesma? - ...”. E cla-
ro que a pergunta ndo tem sentido para J.

Um mesmo individuo - no caso, a lesma — pode assumir varios perso-
nagens. E as classes sdo pouco genéricas; “[...] uma classe é uma espécie de indi-
viduo-tipo repetido em varios exemplares. As lesmas [...] sdo todas “a lesma” que
reaparecem sob novas formas.” (p.338) Assim, o pré-conceito fica a meio cami-

nho do individual e do geral. Esquematicamente:

Individual _, pré-conceito _, geral

A caminho do conceito

Como se vé, o alcance da inteligéncia da crianca restringe-se ao ambi-
to de suas acOes, dos seus esquemas de acdes; ndo mais como no sensdrio-motor,
mas agora com a capacidade de trazer ao presente acdes passadas. Jaqueline,
com 3;6, ao observar, na beira de um lago, as ondas avancando e recuando, diz:

“Parece os cabelos de uma menina que estdo penteando.” Aos 3;11 (21),

[...] ela estd impressionada com a vista de um pato morto e depe-
nado sobre a mesa da cozinha. No dia seguinte, encontro J. sozi-
nha, estendida e imével no sofd do meu escritdrio, os bracos cola-
dos ao longo do corpo e as pernas dobradas. “Mas... que esta vocé
fazendo, J.? — ... — Ndo se sente bem? —... — Estd doente? — Nao, eu
sou o pato morto.” (p. 205)

Aos 4;7, pergunta se o xarope que se faz, com bagas de certa planta, é
“o xarope que arde”. No mesmo dia, observando o por do sol, afirma: “Gostaria
de viajar nos raios e me deitar nos lencois que seriam as nuvens”. Pentear, tomar
um xarope “que arde” na garganta, viajar, deitar sdo acdes praticadas ou assisti-
das por ela; de um ou de outro modo, elas fazem parte de suas a¢des passadas. E

claro que o social esta presente na lingua que ela fala, no vocabulério, nas rela-
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¢Oes que ela construiu na interacdo com o entorno familiar e social; mas ela nao
fala os significados sociais de lago, de ondas, de estética capilar, de xarope, de vi-
agem, de nuvens; ela fala os significados provenientes do exercicio de seus es-

quemas de acdo.

A imagem, gerada pela imitacdo, desempenha o papel de significante,
possibilitando trazer, para o presente, acoes passadas; e o brinquedo - jogo — per-
mite que ela assimile objetos, pessoas, cenas, cenarios criando ou inventando sig-

nificados.

Mas, a imagem ainda é um significante de pouca mobilidade porque
ainda estd colada a coisa significada. Assim, a imagem da lesma ndo se descolou
do objeto lesma a ponto de representar todas as lesmas; mas, é uma lesma pro-
totipo que estd presente nas diferentes lesmas que Jaqueline encontra, “enquan-
to num conceito geral todas as lesmas sdo equivalentes gracas aos seus caracte-
res comuns e abstratos” (p. 341); “a imagem é, portanto, para este, mais que um
simples significante: é o representante do objeto que exerce a funcdo de substitu-
to de todos os outros e constitui por consequéncia, ela mesma, um substituto no
segundo grau” (p.341). “Mas, inversamente, as classes sdo menos genéricas do
que serdo a seguir, e uma classe é uma espécie de individuo-tipo repetido em va-
rios exemplares. As lesmas (obs. 107) sdo todas “a lesma” que reaparecem sob

novas formas (p.338).

Entre os quatro e sete a oito anos, as caracteristicas do pré-conceito
sdo superadas por imbricac¢des hierdrquicas e evoluem na direcdo do conceito
operatorio, isto é, da progressiva generalidade. Esta s6 sera completa com a re-
versibilidade das operacdes. Esse periodo, dos quatro anos e meio a 7/8 anos, €é
caracterizado pelo pensamento intuitivo — pensamento dominado pela percep-
cdo porque ainda preso a configuraces perceptivas e a imagens; atinge, entre-

tanto, uma qualidade logica distanciada do pré-conceito e proxima das opera-
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cOes. Vejamos alguns casos de imbricagdes hierarquicas ou inclusdes esponta-

neas, bastante diferenciadas das estruturas pré-conceituais. Jaqueline diz,

[....] aos 6;7 (8): “Os cogumelos sdo o nome de tudo, ndo é assim?
Os licopddios (que procuramos nos prados) sdo cogumelos?” No
mesmo dia: “Aquilo (um povoado de quatro a cinco casas) € uma
aldeia? - Ndo. E ainda La Sage (aldeia). — Entdo é uma parte de La
Sage?” [...]. Aos 6;7 (9): “Os corvos tém medo de nos. Estdo fugin-
do. - E. — Mas os melros ndo tém medo. — Ndo. - E a mesma fami-
lia, os melros e os corvos, entdo por que tém medo se sdo da mes-
ma familia? - Mas em nossa familia tu também nunca tens medo,
e L. muitas vezes tem medo. — Nao falo de J. e de L., mas dos mel-
ros e dos corvos.” [...] (p.342)

Observa-se nessas perguntas a utilizacdo das relacbes entre a
parte e o todo, [...]. Donde o raciocinio implicito por generaliza-
¢do indutiva, no exemplo do medo dos corvos [...] (p.343).

A capacidade operatdria concreta consiste em fazer encaixes e seria-
¢oes reversiveis; em compreender que a soma pode ser anulada pela subtracao,
que a multiplicacdo pode ser anulada pela divisdo, uma afirmacdo anulada pela
negacdo. E isso mentalmente (mind), mas mediante acOes concretas. A passagem
do pré-operatdrio ao operatorio concreto é anunciada pelo aparecimento da no-
¢do de conservacdo. Ao transformar uma bolinha de massa de modelar em “salsi-
cha” ou em “bolacha” ou, ainda, em muitas “bolachinhas”, a crianca, ao ser per-
guntada pela conservacdo, afirma, ao contrdrio do que fazia antes, que a massa
ficou mais fina, porém, mais comprida; ou, no caso da bolacha, que ficou mais
fina, porém mais larga; ou, ainda, no caso das bolachinhas, que sdo pequenas,
mas sdo muitas. Ela compensa a perda de uma dimensao pelo aumento da outra.
Isso mostra uma operacao mental com duas varidveis que se compensam, para
além da percepc¢do que considera apenas uma variavel, como acontecia no preé-

operatorio.

Essa mesma nocdo de conservacdo sé se manifestara na noc¢ao de peso

um ano e meio a dois anos mais tarde; e na nocdo de volume, ainda um ano e
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meio a dois anos mais tarde. A capacidade fundamental que essas experiéncias
revelam é a da reversibilidade — a capacidade de ir e vir em pensamento, com-
preendendo que ida e volta fazem parte de uma mesma operacgdo, como aconte-
cerd, no plano da linguagem, com afirmacdes anuladas por negacdes, na nocado
de numero com somas anuladas por subtracdes etc. Piaget descreve a capacidade

légica operatorio-concreta com o agrupamento que ndo desenvolveremos aqui.

Essa capacidade operatdria da novo salto de qualidade quando se tor-
na formal; basicamente, quando a reversibilidade se torna completa, constituin-
do conceitos propriamente ditos. Inhelder e Piaget (1970/1976) situam o estadio
das operacdes formais na adolescéncia. Capacidade formal significa capacidade
de pensar com formas descoladas de conteudos. E mais facil compreender isso
com numeros: 5+3 = 3+5 ndo importa de que conteudo se trata. A area de um
hectare é 100% ndo importa se a mediacio é de planicie, de regiio montanhosa
ou de pantanal; se é feita na Africa, Asia ou nas Américas. E neste nivel que a lin-
guagem simbolica do periodo pré-operatdrio é superada agora pelo uso de sig-
nos. Os sinais +, -, X e +, das operacOes aritméticas, valem para todos os paises.
Outro exemplo de linguagem formal é constituido pelos sinais de transito; a sina-
lizacdo de semaforos e placas sdo universais. A capacidade de deducdo, como a
capacidade de inferéncia, manifesta-se também formalmente; se todo B é C, e

todo A é B, deduzo que todo A é C, ndo importa o conteudo de A, Be C.

Conceito operatorio formal

Essas capacidades levaram Inhelder e Piaget a considerar a adolescén-
cia como um periodo da vida humana caracterizado por inaugurar o exercicio de
capacidades cognitivas como pensar teoricamente, descentrar-se e planejar o fu-
turo — a capacidade de descentracdo amplamente desenvolvida n’O juizo moral
na crianga. Elas revelam trés caracteristicas da adolescéncia: reciprocidade, di-

mensao de futuro e reformas. O adolescente consegue colocar-se no lugar do ou-
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tro, dai sua tendéncia a reunir-se em grupos; pensar o futuro, dai pensar o que
ele quer ser; com capacidade de descentrar-se e pensar o futuro, ele passa a pla-
nejar reformas. Nao € raro ouvir adolescentes expressando receitas ou formulas
— as vezes mirabolantes — para a solucdo de problemas sociais - comportamento

completamente ausente na crianga.

Essas capacidades distinguem o adolescente da crianga e abrem cami-
nho para que ele ingresse no mundo adulto, inclusive no mundo das ciéncias ja
que pode ter construido um aparato logico para compreender conhecimentos
construidos com métodos cientificos, em niveis de universalidade e necessidade.
Piaget descreve a capacidade 16gico-formal com o Grupo de Quatro Transforma-

¢coes INRC - que ndo desenvolveremos aqui.

O texto pretendeu mostrar caracteristicas exclusivas do pensamento
piagetiano; caracteristicas que diferenciam o pensamento de Piaget sobre ques-
tdes cruciais para explicar como um bebé recém nascido pode tornar-se, depois
de 18, 20 anos, um cientista, um matematico ou um filgsofo. Pontos fundamen-
tais, assim nos parece, que caracterizam a teoria de Piaget do desenvolvimento

cognitivo, estao:

1. Na construcao, a partir do exercicio dos reflexos, dos primeiros esquemas
de acao;

2. Na constituicdo da logica, ou capacidade cognitiva, pelas coordenacdes de
acdo ou coordenacdo de esquemas de acao;

3. Na afirmacao de que a evolugdo do esquematismo sensdrio-motor resulta
no surgimento da func¢do simbdlica que possibilita as diferentes formas de
representacdo, inclusive a linguagem — condicdo das construcdes do pen-
samento;

4. Nas passagens de um nivel de conhecimento (estadio) a outro mais com-
plexo, como func¢do de novas construcdes do sujeito, realizadas com “ma-
teriais” retirados dos estadios (estruturas) anteriores;
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5. Na importancia do meio social como condi¢do necessdria, mas nao sufici-
ente, da construcdo das capacidades cognitivas que possibilitam a cons-
trucdo de conhecimentos universais e necessarios, construindo conceitos
e constituindo teorias;

6. Na criacdo de um novo lugar do organismo bioldgico como centro gerador
de todos os fendmenos cognitivos humanos. Segundo Piaget, o conheci-
mento é a forma mais especializada de adaptacdo que se conhece.

7. Na compreensdo de que, como disse Giambatista Vico, “a humanidade é
obra dela mesma”; na compreensdo de que o ser humano se constitui na
interacdo, assimilando o meio e se modificando em funcdo dessa assimila-
cdo; processo que se prolonga no tempo, sem fim, nem comeco absoluto
(Piaget, 1977). Genoma e meio sdo condicdes necessdrias do desenvolvi-
mento cognitivo, mas, nem um nem outro sao condicdo suficiente desse
desenvolvimento.

A obra

A obra de Piaget, composta por aproximadamente 60 livros e centenas
de artigos — aproximadamente 20.000 paginas, tem extensao e profundidade ra-
ras. Por isso é bom apresentar, sem a pretensdo de esgotar, os temas investigados
por Piaget; e Colaboradores, sob sua coordenacdo. Os criticos de Piaget que co-
nhecemos desconhecem essa extensao e profundidade. Por isso, para quem quer
conhecer quem foi Piaget pensamos ser conveniente, para néo aceitar criticas fa-
ceis, fazer uma ideia a respeito. Eis os temas sobre os quais Piaget investigou, re-

fletiu e escreveu - longe de pretender esgota-los:

Linguagem, pensamento, juizo, raciocinio, representacdo do mundo,
nascimento da inteligéncia, construcdo do real e formacio do simbolo, todos na
crianca; causalidade fisica; juizo moral; génese do numero e problemas da cons-
trucdo do numero; desenvolvimento das quantidades fisicas; no¢do de tempo;
epistemologia do tempo; representacdo do espaco, epistemologia do espaco; geo-
metria espontanea; nocdes de movimento e velocidade; origem da ideia de aca-

so; imagem mental; morfismos e categorias; contradi¢do; tomada de consciéncia;
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relacOes entre conseguir e compreender; abstracdo reflexionante; generalizacao;
relacdes entre biologia e conhecimento; fung¢do do comportamento na evolugao;
adaptacdo vital e psicologia da inteligéncia; pensamento bioldgico, psicoldgico e
sociologico; teoria do comportamento e operacdes; ligacdes analiticas e sintéticas
no comportamento do sujeito; mecanismos perceptivos; a reversibilidade das
operacoes; classes, relacdes e numeros; génese das estruturas logicas elementa-
res; l6gica operatoria; transformacoes das operacdes logicas; logica e psicologia;
l6gica da crianca e do adolescente; 16gica e equilibrio; légica, linguagem e teoria
da informacdao; relagdes entre logica formal e pensamento real; implicacao, for-
malizacgdo e 16gica natural; 16gica e conhecimento cientifico; 16gica e psicologia;
l6gica das significagdes; epistemologia genética e pesquisa psicoldgica; mecanis-
mos perceptivos; epistemologia matematica e psicologia; problemas de psicolin-
guistica; explicacdo em psicologia e paralelismo psicofisico; filiacdo das estrutu-
ras; psicologia experimental; estudos sociologicos; estruturalismo; epistemologia
e psicologia da identidade; relacdes entre memoria e inteligéncia; relacdes entre
afetividade e inteligéncia; ciéncia do homem e sistema das ciéncias; psicologia e
epistemologia; possivel, impossivel e necessario; epistemologia genética e equili-
bracdo; equilibracio das estruturas cognitivas; formas elementares da dialética;
psicologia e pedagogia; ensino das matematicas; o futuro da educacdo; aprendi-

zagem e conhecimento; autonomia na escola.

Piaget e a educacao

Em um de seus ultimos livros publicados em vida — Abstragdo reflexio-
nante; relagdes logico-aritméticas e ordem das relagdes espaciais (1977), Piaget es-

creve, na introducdo a primeira das trés partes da obra:

Ainda que os nossos trabalhos ndo tenham nenhuma intencédo peda-

gogica, parece dificil deixar de salientar o fato de que o conhecimento das rea-
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cOes de escolares, descritas nesta obra, possa ser de alguma utilidade para os

educadores [...] (p. 7).

Esse alerta pode ser aplicado a toda a obra de Piaget. Ele mesmo pro-
duziu preciosas reflexdes sobre pedagogia e educacdo que se encontram em li-
vros como Psicologia e pedagogia, Para onde vai a educag¢do, Sobre a pedagogia,
Aprendizagem e conhecimento, Ensefiansa de las matemadticas. Sobre ensino de
matematica, particularmente, produziram-se numerosos trabalho no Brasil, pu-
blicados sobretudo em revistas; mas, também em livros (ver, por ex., BECKER,
2012b). Do mesmo modo, sobre alfabetizacdo e letramento, na esteira das pesqui-

sas de Emilia Ferreiro e Ana Teberoski.

Alids, a presenca inspiradora de Piaget, na pedagogia e na didatica
(BECKER, 2012; AEBLI, 1958; CASTRO, 1974; ALVES PENTEADO, 1980 - s0 para in-
dicar alguns de muitos trabalhos), é maior nos primeiros niveis de ensino — edu-
cacdo infantil e primeiros anos do ensino fundamental. Na medida que se sobe
nos niveis de ensino, vai diminuindo essa presenca. Deve-se isso ao desconheci-
mento da obra de Piaget, de seu significado cientifico e do enorme impacto que

ela pode causar no sistema educacional em geral.

Piaget abre caminho tedrico para modificarmos nossas praticas peda-
gogicas e didaticas. O que se propde é mudar a funcao do ensino, ndo o eliminar.
O ensino pode organizar acdes criativas, para desafiar o pensamento do aluno,
em vez de ministrar-lhe conteudos frequentemente sem sentido e sem utilidade.
Em primeiro lugar, o aluno precisa saber matematica para o seu cotidiano, ndo
para ser um matematico. Precisa saber comunicar-se pela fala e pela escrita, ndo
para ser um gramatico ou um literato. Precisa saber geografia e historia para ter
consciéncia de onde e como se situa no espaco e no tempo, ndo para ser um geo-
grafo ou historiador. Precisa saber biologia para cuidar de sua vida e da vida dos

seus, ndo para ser um bidlogo, infectologista ou neurocientista. Precisa saber
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economia para gerenciar suas receitas e despesas, ndo para ser um economista.
Em segundo lugar, precisa aprender todas esses e muitos outros conteudos para
desafiar sua inteligéncia a se modificar para melhor, a se desenvolver, a evoluir;
penso ser este o principal e verdadeiro objetivo da educacdo escolar. Em terceiro
lugar, se nesse trajeto originar-se uma paixao, ele podera evoluir para ser um li-
terato, um matematico, um gramadtico, um historiador, um gedgrafo, um bio6logo,
um economista; numa palavra, um cientista. Se isso acontecer, a sociedade tera
sobejos motivos para festejar porque esse trajeto ndo beneficia apenas quem o

percorreu; beneficia toda a sociedade.

A obra de Piaget, coerente com o que foi a vida desse cientista, esta
aberta ao diadlogo pelo menos com a psicologia, a pedagogia, a didatica, a sociolo-
gia, a genética, a neurologia, a filosofia e a antropologia. No que concerne a edu-
cacdo, pode dialogar com a pedagogia do oprimido, da esperanca e da autonomia
de Paulo Freire (BECKER, 2011, 2017, 2019); a Universidade de Genebra anteci-
pou-se abrindo caminho para isso ao reconhecer a vizinhanca tedrica da obra de
Freire ao pensamento de Piaget; e, além de inclui-lo no rol dos dez maiores edu-
cadores do Século XX, atribuiu o Prémio Honoris Causa a Freire, em 1979, em

cuja sessdo Piaget estava presente — como narrou o proprio Freire.

Quem foi Piaget?
Paul Fraisse, coautor com Piaget na Coletdnea de Psicologia Experi-

mental (9 volumes), em seu discurso de homenagem a Piaget, pela passagem de

seus 80 anos, afirmou o seguinte:

“.. Piaget é certamente um psicologo, mas também um naturalista, um
socidlogo, um epistemodlogo, um légico, um filésofo das ciéncias” (1976, p. 9). E fi-

naliza seu discurso dizendo:
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Jean Piaget € um sébio. Ele pos, no centro de sua vida, o trabalho
cientifico e, porque ele s6 pensa escrevendo, a escrita é sua pai-
xa0. Escreve em sua escrivaninha, na cidade como na montanha,
mas também no café, no avido e, mesmo durante as reunides do
comité, ele empresta seus ouvidos e sua voz, mas ndo sua caneta.
Este trabalhador é um solitdrio, mas ninguém é mais socidvel
que ele; sério, ele sabe ser um alegre companheiro. Intransigente
quando cré estar com a verdade. Ele permanece aberto a todos
os didlogos. Este sabio que, se me permitem a imagem, € um mo-
numento histérico vivo, cuja fotografia decora laboratorios de
psicologia de Leste a Oeste, é o homem mais simples que exXiste,
tanto na vida privada quanto nas rela¢ées com todos os homens,
quer seja com o garcom, a comissaria de bordo ou seus jovens
colaboradores.

Entre esses polos extremos, a sabedoria de Jean Piaget buscava
alcancar o equilibrio. Ele pde assim, no centro de sua vida pesso-
al, este equilibrio como um simbolo. O proéprio ideal para o qual
tende, segundo seus trabalhos, o pensamento no dominio de toda
a realidade.

N6s homenageamos hoje um homem que honrou as ciéncias e
que, com Pavlov e Freud, é o grande criador da psicologia do Sé-
culo XX. (Fraisse, 1976, p. 12).

E este sabio, Jean Piaget, que muitas iniciativas de estudiosos de sua
teoria homenageiam no Brasil, neste ano de 2020, por ocasido dos 40 anos de sua

morte, ocorrida em 16 de setembro de 1980.
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