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RESUMO

O propésito do presente texto é problematizar a possibilidade de constru¢cdo de uma
educacéo integral, orientada pelo principio da alteridade em tempos de sociedade
liguida, conforme expressa Bauman (2001). Parte-se do entendimento de que a
modernidade liquida seduz a maioria dos seres humanos para o hiperconsumo,
gerando mudancas nos modos de viver, de ser e de se relacionar com o outro. A
relacdo educativa em espacos formais e nédo formais entra neste contexto enquanto
centralidade para o processo de humanizacdo dos sujeitos. E uma pesquisa
bibliografica e a trajetdria tedrico-metodoldgica se ampara na fenomenologia, situada
no construto de Lévinas (2000). O investigador ndo tem a pretensédo de neutralidade
diante dos fendmenos e considera a complexidade do real. As analises dos textos
remetem para a possibilidade da construcdo de uma educacéo orientada pela ética
primeira, desde que incentivada, estimulada a partir de situacdes facilitadoras de
valores e sentimentos solidarios ao outro.
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ABSTRACT

In this text we dialogue about the integral education, guided by the principle of alterity
in the liquid society. The ideas of Bauman (2001) supporting all development of the
article. The liquid modernity seduces to the hyper consumism and modify the ways of
living and of relationship with the other. The education in formal and non-formal
context is localized in this problem. It is a bibliographical research and the theory and
methodological trajectory is based on phenomenology of Lévinas (2000). The
research it is not neutral in the face of phenomena and the complexity of the life. The
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analyzes in this texts understand that is important to constructing an education
oriented by the ethic, since that it is encouraged, stimulated to situations that
facilitate values like solidarity.

Key-words: Alterity. Integral Education. Liquid Modernity

INTRODUCAO

Desde meados da década de 1960, tem aflorado uma substancial
producdo socioldgica, antropoldgica, filoséfica e educacional sobre mudancas
sociais e educacionais em curso. Neste contexto ressurgem os trabalhos filoséficos
de Emmanuel Lévinas e o0 mesmo traz uma questdo ainda atual e que
posteriormente foi retomada por Finkielkraut (1998) — “qual o sentido do Outro para
mim?” E nesta dire¢cdo que esta pesquisa bibliografica se situa, considerando a
existéncia de interfaces entre a compreensao de alteridade e sua possibilidade de
construcdo a partir de uma educacado integral. Nesse sentido, a concepgcao de
educacao integral em que nos baseamos neste texto se apoia na percepcao de
Moacir Gadotti (2000). Este afirma que consiste num “desenvolvimento integral da
pessoa: inteligéncia, sensibilidade, sentido ético e estético, responsabilidade
pessoal, espiritualidade, pensamento autbnomo e critico; imaginacédo, criatividade,
iniciativa” (p. 10). Para que ocorra essa educacdo, ndo se deve negligenciar
nenhuma das potencialidades de cada individuo.

Do ponto de vista temporal, é possivel situar a modernidade no século XVII,
a partir do surgimento e do fortalecimento do racionalismo cartesiano pela revolugéo
cientifica iniciada por Galileu e por Copérnico. Além disso, outro marco da
modernidade é o fortalecimento dos Estados-nacfes e a organizacao de instituicdes
reguladoras, tais como o aparato militar organizado, as prisdes, as igrejas, a escola
e uma configuracao familiar patriarcal baseada na triade pai-mae-filho.

Ao mesmo tempo, a valorizagcdo da razdo como “a sede da certeza de
todos os objetos” (DESCARTES, 2000, p. 20), da autonomia da vontade e de um

método para pensar, decidir e agir em busca da verdade concedeu espaco para o
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advento do ideal iluminista no século XVIII. Entretanto, Nietzsche (2010), no século
XIX, se contrap06s a ideia da primazia da razdo e da vontade, ressaltando a
importancia das forgas inconscientes e vitais que existem nos seres humanos.
Nietzsche problematizou o modo moderno de pensar 0 sujeito e negou que
“verdades objetivas” tenham a condi¢ao de tornar a vida melhor, mais facil ou mais
feliz. Por sua vez, a obra “O Mal-estar na Civilizacdo” (publicada em 1929),
elaborada por Freud (2009), colocava em relevo o poder do inconsciente — “ninguém
€ senhor de si em sua propria casa” (p. 27) — sobre nosso modo de ser e de agir,
assim como sobre os mecanismos de defesa que utilizamos para nos proteger em
determinadas situacdes ameacadoras. Ressaltou também esse pensador as pulsdes
sexuais que fazem parte da conduta humana.

A partir das obras de Freud e de Nietzsche, se instalou um processo radical
de criticas ao paradigma hegemodnico da modernidade, pois este invocava a
soberania da razdo de suporte cartesiano e kantiano, cujo lema era “sapere aude”,
ou seja, ousa usar tua razdo (SALES, 2010, p. 27). Nesse sentido, Nietzsche
inaugura a pos-modernidade filoséfica. Em “Humano, demasiado humano”’,
Nietzsche defende a possibilidade de se sair da modernidade, ndo como superacao,
no sentido de criar novos conceitos ou de substituir ideias envelhecidas por
“novidades mais novas”, como defendeu Vattimo (1985), seguindo o espirito instavel
da propria modernidade. De acordo com Nietzsche, somente por meio
da radicalizagdo das proprias tendéncias que constituem a modernidade, € possivel
“superar a propria superacao”, o “ultrapassamento” (expressao nietzschiana), ou
seja, é necessario estabelecer a abertura para as diversas formas de pensamento,
ndo se fechando para uma Unica e deterministica interpretagéo.

Na esteira das criticas ao movimento moderno, intensificaram-se as
discussbes a respeito da (im) possibilidade de a ciéncia responder a todas as
indagacdes humanas, de a realidade ser algo transparente e, em consequéncia, de
o ser humano tornar-se melhor apenas através do uso da razdo. Isto porque o
mundo contemporaneo vivenciava mudancas sociais, politicas, culturais de grande

impacto e necessitava, assim, de outros caminhos de anélise.
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As distintas compreensdes em torno do sujeito e da razao estéo situadas
no mundo ocidental sob a égide do capitalismo, que, sem duvida, muda de feicoes
de acordo com o contexto: mudanca da sociedade de produgé&o para a sociedade de
consumo; 0s impactos politicos e sociais da queda do muro de Berlim (pois se
guebrou a polarizacéo entre Estados Unidos da América e a antiga Unido Soviética);
a énfase nas “identidades plurais” e na visdo de poder elaborada por Foucault
(2002); entre outros fatores. O poder ndo mais é compreendido como algo a ser
conquistado, tomado, capturado; concebe-se o poder agora enquanto uma rede de
relacdes, assim como se registra as transformacdes da familia, da vida politica, da
sexualidade e da atividade de novos atores no cenario social.

O texto, além dessa secdo introdutdria, contém as seguintes se¢fes: em
primeiro lugar, situamos o pensamento de Bauman (2013) a partir de sua
compreensao de “modernidade liquida” e de como esse paradigma se entrelaca com
a situacdo da educacdo contemporanea. Na sequéncia, abordamos a crise do
humanismo e da sociedade ocidental expressa por Lévinas e as repercussdes desse
declinio no processo educacional. Por fim, tecemos algumas consideracdes em
relacdo a percepcdo que se desenvolve em curso, que € a de ver o Outro como
obstaculo e/ou como mercadoria, 0 que traz consequéncias para o processo de
humanizacdo, todavia, a marca central trazida por Lévinas (2000) é a néo
desisténcia de desenvolver a ética enquanto instancia primeira. Nao desistir do

Outro. Deve ser este o0 papel da educacdo em espacos formais ou ndo formais.

MODERNIDADE LIQUIDA, EDUCACAO E ALTERIDADE

A primeira expressdo acima foi criada por Zygmunt Bauman, um sociélogo
polonés, autor de uma prolifica obra dedicada a discutir a crise social atual
evidenciada no ambito das relagcfes culturais, politicas e educacionais. Em alguns
momentos, ele se aproxima de Foucault (2000) ao criticar caracteristicas da
modernidade como, por exemplo, a manutencdo de hierarquias e de padrdes
normativos para controle da natureza, do ser humano, bem como as posturas

totalizantes fundadas em wuma concepcdo dual (erro/verdade, belo/feio,
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esséncia/aparéncia); ou seja, trata-se da metafisica ocidental que preponderou
sobre as demais formas de pensamento.

Embora as elaboracbes desses tedricos pdés-modernos possuam uma
pluralidade de analises distintas, algumas questfes importantes estdo presentes em
suas formulacbes: a denuncia do carater desumanizador das instituicbes e as
praticas de homogeneizagdo para reprimir e controlar os afetos. Esses pensadores
criticam o apetite voraz de algumas sociedades ocidentais que se consideram
superiores, melhor do que outras culturas, e que tentam, através da imposicdo de
seus valores e simbolos, da invasdo do espaco geografico e da dominacéo
econOmica, instituir a submissao do outro.

O desmantelamento de certezas historicamente cristalizadas abalou o
panorama filosofico da modernidade, demonstrando que a imprevisibilidade e a
ambivaléncia fazem parte do acontecimento humano (DERRIDA, 2000). A
proposicao central de grande parte dos autores pés-modernos é a de uma postura
ético-politica de responsabilidade nao mais presa aos “codigos tradicionais herdados
do politico e do ético” (idem, p. 424); isto &€, uma postura do cuidado com o outro, de
abertura para o outro singular. O interesse pela alteridade também marca essa
mudanca nas maneiras de se pensar a vida. Essas discussdes interessam, portanto,
a reflexao pedagdgica e ao papel da educacédo contemporanea.

Em seu livro Modernidade e Ambivaléncia, Bauman (1999) considera que,
apesar dos perigos que uma sociedade predominantemente competitiva e
consumidora apresenta, um desafio existente € o de conviver nesse estado de

transitoriedade de situacoes:

Ha consciéncia de que existem muitas histérias que precisam ser
contadas e recontadas repetidamente, a cada vez perdendo algo e
acrescentando algo as versfes anteriores. Ha também uma nova
determinacdo: a de resguardar as condi¢cdes nas quais todas as
histérias podem ser contadas, recontadas e contadas novamente de
forma diversa. E na sua pluralidade e ndo na “sobrevivéncia” dos
mais aptos (isto €, na extingdo dos “menos aptos”) que reside agora a
esperanca. Ao contrario da ciéncia e da ideologia politica, a liberdade
nao promete certeza nem garantia de nada (p. 259).
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O filésofo considera que a saturacdo de informacdes, a velocidade com
gue o pensamento muda e o conhecimento precedente envelhece — ou seja, essa
volatilidade do mundo liquido — produzem a suposta percep¢do, nas propostas para
a educacdo, de que esta necessita oferecer uma quantidade excessiva de
informacBes e de conteudos que, na verdade, pouco contribuem para os sujeitos
enfrentarem sua situacdo existencial simultaneamente as exigéncias da vida social e
do mundo do trabalho. Outro elemento apontado por Bauman (2012), em relacdo a
educacdo contemporanea, € a perda do monopdlio tradicional das instituicoes
escolares: a escola ndo € mais a tutora da aprendizagem e da producédo do
conhecimento. Ao mesmo tempo, em decorréncia disso, a escola precisa equilibrar
seu papel na aprendizagem dos estudantes, pois, ao atribuir ao aluno uma
excessiva responsabilidade pela sua prépria aprendizagem, ela pode provocar nos
estudantes a falta de vontade de assumir compromissos de longo prazo e um
consequente esgargcamento de seu envolvimento com a propria educacéo.

Na modernidade liquida, a relagdo professor-aluno tem sido substituida
pela relacéo fornecedor-cliente. Essa permutacao fragiliza ainda mais os lagos entre
as pessoas, pois o “vale-tudo” do mercado tem sido adotado como uma pratica
comum, se sobrepondo a constru¢céo do humano.

Essa percepcao lembra as consideracfes de Eduardo Galeano (2009) em

relacdo ao consumismo e ao esquecimento das condi¢cdes de nossa humanidade:

Dize-me quanto consomes e te direi quanto vales. Esta civilizacio
ndo deixa as flores dormirem, nem as galinhas, nem as pessoas.
Nas estufas, as flores estdo expostas a luz continua, para fazer com
gue crescam rapidamente. Nas fabricas de ovos, a noite também esta
proibida para as galinhas. E as pessoas estdo condenadas a insbnia,
pela ansiedade de comprar e pela angustia de pagar, [...] invisivel
violéncia do mercado: a diversidade é inimiga da rentabilidade, e a
uniformidade é que manda. Esta ditadura da uniformizacdo
obrigatéria € mais devastadora do que qualquer ditadura do partido
Unico, impde, no mundo inteiro, um modo de vida que reproduz seres
humanos como fotocépias do consumidor exemplar (p. 1).

No entanto, Bauman (2001), em sua analise da “modernidade liquida”,

fortalece a nossa esperanca. Segundo esse autor, apesar dos conflitos etnicorraciais
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gue se alastraram na Europa, € possivel vislumbrar oportunidades para se construir

uma nova logica politica:

[...] o fato é que nem os individuos enquanto entidades livres e sem
amarras nem as comunidades enquanto entidades solidarias ocupam
por inteiro o espacgo social. Cada qual é constituida na relagdo com
aquilo que é outro ou diferente dela prépria (ou através dessa
relacdo). Se isso ndo resultar em uma “guerra de todos contra tudo”,
ou em um comunalismo segregado, entdo devemos perguntar-nos se
0 maior reconhecimento da diferenca e a maior igualdade e justica
para todos podem constituir um horizonte comum [...]. Dessa forma, a
I6gica politica multicultural requer, pelo menos, duas outras condi¢cdes
de existéncia: uma expansdo e radicalizagdo cada vez mais
profundas das préaticas democraticas da vida social, bem como a
contestacdo sem trégua de cada forma de fechamento racial ou
etnicamente excludente praticado por outrem sobre as comunidades
minoritarias ou no interior delas (p. 435).

O autor reforca que o capitalismo, na atualidade, engaja as pessoas ha
condicdo de consumidores através da seducdo e da dependéncia destas ao
mercado: “os mal-estares da modernidade provinham de uma espécie de seguranca
que tolerava uma liberdade pequena demais na busca da felicidade individual. Os
mal-estares da pds-modernidade provém de uma espécie de liberdade de procura
do prazer que tolera uma seguranca individual pequena demais” (idem, 2001, p. 10).
Bauman enfatiza também que os intelectuais dessa modernidade liquida possuem
um destacado papel na reflexdo sobre os caminhos de vida que sejam viaveis para
todos. As incertezas ainda sdo fortes; estamos vivendo em um hiato entre a
modernidade sélida e a modernidade liquida que precisa ser enfrentado.

A modernidade sélida continha a ideia de durabilidade e de permanéncia do
saber!. Essas convicgBes, por sua vez, evocavam o ideal de uma educacdo
preparadora para o futuro; assim, os professores tinham certeza do lugar que
ocupavam na sala de aula, e da mesma forma os estudantes. Portanto, o sistema
escolar possuia a finalidade de modelar as pessoas do ponto de vista da moral e do
aperfeicoamento para a vida social e para uma fungcdo no mundo do trabalho. Desse

! No adégio popular, “o saber, a aprendizagem, o conhecimento é um bem que nunca podera ser roubado,
retirado”; portanto, era algo que se adquiria para sempre e estava agregado como um critério de valor para o ser
humano.
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modo, educar na modernidade solida continha a ilusdo de seguranca e de
estabilidade, e o conhecimento estava focalizado na figura quase que exclusiva do
professor.

A proposta educacional da modernidade solida se amparava na
valorizacdo da ordem e de um saber gerador de poder para quem o detinha. As
regras eram claras e tinham validade “infinita”; o tempo era continuo, linear e
direcional. Isto ndo significa que havia auséncia de conflitos e de problemas entre
geracdes, ambos relacionados a questdes ligadas as politicas sociais em cada
época. O que Bauman (2001) ressalta € a predominancia de um modelo de vida
marcado pela impressao de estabilidade e de continuidade, sem rupturas dos modos
de viver.

De acordo com Freitas (2015), em sua leitura de “Vigiar e Punir’, uma obra
seminal de Foucault, aquele enfatiza que € possivel deduzir que um dos pontos de
apoio da educacdo na modernidade sélida foi a crenca em um “humanismo
domesticador”. Sob esse ideal, a escola era utilizada como um local de vigilancia, de

controle do corpo e de estratificagdo do ser humano. Nas palavras de Freitas,

A escola moderna constitui-se, portanto, como espaco privilegiado de
cultivo da arte sutil de por os homens enfileirados, pois o conjunto dos
alinhamentos escolares (cada aluno segundo a sua idade,
desempenho e comportamento) reflete uma série mais ampla de
posi¢cdes que demarcam nossa sociedade de ortopedia generalizada
[...]- Na escola disciplinar os sujeitos sdo organizados por particoes, e
igualmente expostos & visdo de um “mestre em sua ronda”
encarregado de obrigar as ocupacgdes (p. 78).

Curiosamente, estas ocupacdes do “mestre em sua ronda” que Freitas
(2015) relata acima (determinacdo de tempo, contados em exatos minutos para
todas as atividades em sala de aula; entrada das criancas e oracdo; entrada na sala
de aula, tempo para o ditado; etc.) envolvem todos indistintamente e ainda perduram
em alguns modelos educativos. Embora a modernidade liquida possua aspectos
diferenciados da modernidade sélida, ainda ndo se desvaneceu a ideia do controle,
da disciplina e da domesticacao dos sujeitos. Inclusive ha o controle do trabalho e do
modo de vida do préprio professor, que potencialmente podera ser aprisionado em
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gramaticas pedagogicas cuja finalidade € convencé-lo de que possui o0 poder
absoluto de transformar o outro em virtuoso, nobre, belo e bom.

A modernidade liquida, segundo Bauman (2001), contradiz a ideia de
harmonia, de “limpeza” e de ordem. A civilidade veio como um pacote fechado,
contendo tanto os sofrimentos quanto as alegrias, assim como a submissao aos
instintos. Freud (2009) indicava que o principio do prazer, quando subjugado ao
principio da realidade, causaria neuroses, fobias, compulsées e mal-estares de
diversas ordens. Porém, ser civilizado significava sacrificar a liberdade em nome de
uma pretensa seguranca e da ilusdo de que podemos controlar ndo sO a vida
pessoal por completo, mas também as pessoas e as coisas em todos os estados de
existéncia.

Bauman (2001) afirma que “a liberdade individual reina soberana: é o valor
pelo qual todos os outros valores vieram a ser avaliados e a referéncia pela qual a
sabedoria acerca de todas as normas e resolucdes supraindividuais devem ser
medidas” (p. 9). Na perspectiva da modernidade liquida, a educacdo escolar se
encontra em um labirinto, levada pelo turbilhdo do dia a dia, sem se dar conta de
gue estad sendo arrastada para uma situacdo ou um lugar que nao conhece o
caminho. Nesse sentido, o trabalho nas escolas potencialmente se distancia mais de
um modelo de vida baseado no bem comum; pelo contrario, centra-se em interesses
individuais privados, ja que quase todas as coisas se transformaram em produtos

para compra e consumo.
A ALTERIDADE NA MODERNIDADE LIQUIDA

Diversos criticos do modelo racionalista e dual da modernidade® se ocuparam
em abordar a relevancia do cuidado de si e do cuidado com o outro em oposi¢cédo ao

logocentrismo® — modelo privilegiado durante bastante tempo, inclusive nas

2 Conforme consta nas referéncias, os fildsofos Agambem (2015), Foucault (2002), Lévinas, (2000) e
Finkiekrault (1998).

8 Logocentrismo é uma expressdo utilizada por Derrida (2000), Lipovetsky (2013), Morin (2002) para se
referirem a supremacia da razdo em relagdo a outras dimensdes do ser humano como, por exemplo, a esfera dos
afetos, da sensibilidade e da emocéo.
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instancias formativas como, por exemplo, na educagao escolar formal. Destacamos,
a seguir, as ideias de Agamben (2015), que se aproximam das formulacbes de
Foucault (2002) e de Bauman (2013), assim como retomamos a concepg¢ao de
alteridade de Lévinas (2011).

Agamben (2015), filésofo italiano, critica o modelo de sujeito e de
conhecimento centrado apenas na razao, que serve a um paradigma econémico que
destrdi a criatividade, os afetos e os elos humanos. Esse autor ensina que 0s gregos
possuiam dois termos para expressar a palavra vida: bios e zoé. O primeiro termo
“significava a forma ou maneira de viver prépria de um individuo ou de um grupo” (p.
13). O segundo, “zoé”, significava “o simples fato de viver, comum a todos os
viventes (animais, homens ou deuses)’ (idem, p. 13). Esses dois termos eram
inseparaveis na percepcao grega. No entanto, a racionalidade moderna distingue
essas duas dimensfes, sem reconhecer a essencialidade do outro, ao separar o que
sentimos do que somos. Desse modo, a mente foi excessivamente privilegiada pela
modernidade; porém, “‘uma vida ndo pode ser separada da sua forma, € uma vida
para a qual, no seu modo de viver, esta em jogo o proprio viver’ (AGAMBEN, 2015,
p. 14). E acrescenta ainda: “A tese de Foucault, segundo a qual ‘o que esta colocado
em jogo é hoje a vida’ e a politica, por isto se tornou biopolitica, €, nesse sentido,
substancialmente exata” (idem, ibidem, p. 16).

Essa separacao traz implicacdes politicas e educacionais, uma vez que 0
outro, em sua alteridade e diferenca, ndo é considerado, percebido ou valorizado
como ser humano. Esvai-se, assim, toda e qualquer possibilidade de manutencao de
uma ética, ja que esta “ndo é um soberano bem, nem um dado imediato da
consciéncia, nem a lei imposta por Deus aos homens, nem a manifestagdao, em cada
um dos homens, de sua autonomia: a ética €, em principio, um acontecimento”
(FINKIELKRAUT, 1998, p. 37).

Foucault (2002) tem uma postura semelhante ao trazer a relevancia do
‘cuidado de si” enquanto finalidade essencialmente importante para se viver no
mundo a partir do aperfeicoamento das relacdbes humanas. Conforme Foucualt

(2002), “cuidar de si mesmo implica que se converta o olhar, que o conduza do
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exterior [...], que € preciso converter o olhar do exterior, dos outros, do mundo para
si mesmo” (p. 14). Nesse sentido, cuidar de si deve ser uma tarefa permanente de
aperfeicoamento da ética em nossa vida, na relagcdo com as demais coisas e com as
pessoas viventes.

E relevante trazer a contribuicdo de Lévinas (2011) para a reflexdo sobre a
alteridade. Em sua concepcéo, valoriza o “rosto que me interpela”, lembrando-nos
da nossa responsabilidade incondicional. Uma ética da responsabilidade ndo deve
se subtrair ao apelo do rosto, ao apelo do Outro, nem a exigéncia de resposta.
Segundo esse autor, eu ndo pPossoO ser responsavel por mim-mesmo se eu nao
respondo a outrem. Uma sociedade marcada pelo isolamento (disfarcado ou néo) de
classes, de etnias, entre outras diferencas, dificulta a educacéo integral. Ao se
ignorar ou se negar as singularidades, também se nega a responsabilizacédo
incondicional pelo Outro como caminho para o reencontro do sentido da existéncia
humana.

Portanto, se 0 modelo educacional pretendido ndo contempla a abertura ao
Outro que se encontra fora de nés, havera possivelmente varios agravamentos:
abandono; dominacdo de um homem por outro e de uma classe social que se
perpetua, o que faz agudizar as condi¢cOes daqueles que estdo na base da piramide;
violéncias; e mortes. Enfim, uma educacao que faz o ser humano se fechar em si
mesmo evita que ele pense nesse Outro como alguém e, consequentemente, que se
sinta responsavel por ele.

Lévinas (idem) chamou a atencdo para a crise do humanismo, em especial
na sociedade ocidental. Essa crise continua sendo um ponto contraditorio, pois 0s
lideres mundiais discursam bastante sobre paz, sobre direitos humanos e sobre
educacdo de qualidade humana ao mesmo tempo em que se fomentam guerras e
golpes de Estado em todo o mundo. As guerras do século XX permitiram o
aprofundamento da racionalidade e do progresso cientifico, mas milhares de
pessoas foram aniquiladas e identificadas como nameros.

O resultado desse panorama tem sido o desmantelamento de valores

humanisticos: uma parte das propostas educacionais e dos planos para a educacao
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publica visa a atender os ditames das politicas neoliberais. Em consequéncia, gera-
se uma sociedade que se mantém as custas da indiferenca para com o Outro.

Nas palavras de Lévinas (2000),

No mundo em que as coisas estdo em seu lugar, em que os olhos, as maos,
0s pés sabem encontra-las, em que a ciéncia prolonga a topografia da
percepcao e da praxis, mesmo ao transfigurar seu espago; nos lugares onde
se localizam cidades e campos que os humanos habitam, ordenando-se
segundo diversos conjuntos entre os entes; em toda essa realidade “correta”,
0 contrassenso dos vastos empreendimentos frustrados — em que a politica e
técnica resultam na negacdo dos projetos que 0s norteiam — mostra a
inconsisténcia do homem, joguete de suas obras (p. 82).

Uma educacao fechada para o Outro produzira um ser humano fechado em
si mesmo, o que dificulta a construcdo da alteridade, que, para Lévinas (2001),
significa “a alteridade de outro homem em relagdo ao eu, € inicialmente e, se ouso
dizer, é positivamente o rosto do outro homem obrigando o eu, o qual de imediato,
sem deliberacao, responde por outrem” (p. 214).

Parece-nos adequado trazer, para o0 espaco de analise da situacao
educacional, a questdo da alteridade e da responsabilidade a partir de uma
perspectiva ética. Isto porque entendemos que toda proposta educativa deve se
situar para além da instrumentalizacdo técnica voltada a ocupacdo de um lugar no
mundo do trabalho; ou seja, deve ter uma anterioridade a essa questao profissional,
deve estar ligada ao processo de desenvolvimento da nossa humanizacédo através
do encontro com o Outro. Nesse sentido, € um aprendizado permanente, do qual
nao podemos nos desviar ou recusar, pois essa responsabilidade ndo pode ser
pensada como algo meramente intencional ou como escolha, mas como constitutiva
da subjetividade.

Em tempos de “modernidade liquida”, o sentido de alteridade pode ficar
comprometido e, dessa forma, dificultar a possibilidade de vivenciarmos uma
educacao integral do ser humano. Conforme Bauman (2013), “como pode alguém
investir numa realizacdo de vida inteira se hoje os valores sdo obrigados a se
desvalorizarem e, amanhd, a se dilatarem? Como pode alguém se preparar para a

vocacdo da vida, se habilidades laboriosamente adquiridas se tornam dividas um dia
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depois de se tornarem bens?” (p. 112). Estas sdo questdes que afetam a condi¢céo
humana e que colocam a complexidade dos problemas éticos no cenério

educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

A concepcdo de modernidade liquida problematiza diversos aspectos da
vida: (1) o conhecimento tem limites e a razdo ndo assegura o desenvolvimento e o
progresso; (2) existe uma ruptura histérica com o modelo de sujeito e de educacéo
propostos pela modernidade; (3) o modelo econémico capitalista e as politicas dos
paises ricos impdem aos demais um ritmo de consumo exagerado e um modo de
viver pautado em aparéncias materialistas insuficientes para se manterem. Como
tudo muda rapidamente, o que ontem era visto como um valor social, no dia seguinte
pode ser mudado pela forca da midia e do marketing. Essa situacdo ergue 0 muro
da excluséo; exacerba a competicdo e o individualismo; e exige de cada um uma
performance de exceléncia em todas as areas da vida. Essa exigéncia faz aumentar
nas pessoas a incapacidade de refletirem sobre o que € melhor para suas vidas e
sobre a questdo de valer a pena alimentar constantemente fantasias ilusorias,
conforme o imperativo do capitalismo impde.

A inclusdo social, educacional e politica estdo ameacadas na medida em que
se avolumam os discursos que defendem o confinamento daqueles que ndo sédo
considerados aptos para o convivio social: o idoso deve ficar no asilo; o doente deve
morrer no hospital; as pessoas com problemas mentais devem ser internadas em
hospicios; o hanseniano deve ir para alguma colbnia; se é muito pobre, que more
em favelas ou nas periferias das cidades; dentre outras situacdes. O parametro de
aceitacao social € determinado pelo mercado; este declara quem pode e quem néao
pode ser tolerado a partir da sua condi¢cdo de consumidor. Isto é bastante grave para
a educacéo, para a vida de todos os seres e para a valorizacao das diferencas.

Na esteira dessas reflexfes, o pensamento de Lévinas (2000) tem grande
importancia. Para esse autor, € o rompimento definitivo com o idéntico o que nos

torna capazes de reconhecer verdadeiramente o Outro, pois possibilita edificar o
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sentido da existéncia na bondade como um caminho para a fraternidade, para a paz

e para a justica de um para com o outro.

A questdo primeira pela qual o ser se dilacera e 0 humano se instaura como
“diversamente do ser” e como transcendéncia relativamente ao mundo —
aquela sem a qual, ao invés, qualquer outra interrogacao do pensamento é
apenas vaidade e corrida atrds do vento — é a questdo da justica (idem,
ibidem, p. 131).

A relacdo com o Outro € o &mago de toda vinculagdo humana. A relacdo do
Eu ndo é consigo mesmo, nem entre o Eu e o Outro apenas, mas entre diversos
seres humanos, numa existéncia plural. A proposta de Lévinas € que nos apoiemos
na ética da alteridade, que consiste em se abrir para o Outro, em especial para o
Outro que me apresenta algo de diferente ou de desigual — que merece ser
respeitado exatamente como se encontra, sem que haja indiferencga, repulsdo ou
exclusao pelas suas singularidades.

A partir das andlises de Bauman (2013) e de Lévinas (2000), defendemos a
perspectiva de uma educacédo integral, de modo que nenhum aspecto do ser
humano seja priorizado em detrimento de outro. Deve-se trabalhar, portanto, na
perspectiva da multidimensionalidade e da complexidade do real, pautando-se pela
educacdo dos sentimentos, da mente, do espirito e do corpo. E preciso, entdo, ativar
a curiosidade, a esperanca, bem como a necessidade de olhar para dentro e para
fora de si mesmo a fim de que se realize o “cuidado de si” — expressao bastante cara
a Foucault (2002) — e de que se desenvolva a capacidade de reconhecer a
alteridade do outro.

Entendemos que o processo de humanizacdo ndo acontece apenas pela
educacédo formal, mas ela é um meio importante para que esse processo aconteca.
A humanizacdo ndo ocorre de forma linear, pois a vida € um jogo de luzes e
sombras, e podemos afirmar que sempre havera recuos, medos, instabilidades e até
mesmo quedas em nossos propoésitos de nos tornarmos melhores.

Situados nesse contexto pés-moderno e pedagdgico estdo os educadores.

Estes sdo agentes que intervém em muitas vidas; tém o potencial para contribuir
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com o desenvolvimento da alteridade. N&do podemos deixar de ressaltar a
responsabilidade desse profissional diante dos que estdo “diante de dele”. Nao se
trata de apenas um ser humano no universo da sala de aula, da escola; faz-se
necessario, logo, superar a ideia do Outro como alguém restrito, bem como a do
mestre que inconscientemente se coloca em posicao superior para dominar. Caso
nao se enxergue a complexidade e a importancia da constru¢cdo da alteridade,
compromete-se a formagdao humana integral e a responsabilidade pelo Outro; bem
como se corre o risco de o ser humano ser reduzido a maquina.

A educacédo, em tempos de modernidade liquida, ndo deve ficar restrita ao
desenvolvimento do logos; deve atravessar o trabalho dos educadores com uma
gama de questbes, como, por exemplo, o envolvimento com o sentir, com 0 criar,
com o pensar e a atencao as diversas sensibilidades humanas. Numa época regida
por ideais fragmentarios, pelo excesso de informacfes e por uma gradual perda de
sentido — o0 que produz novas formas de ignoréncia e de alienacdo -, faz-se
necessario instaurar no cenario pedagdgico uma concepgdo epistemoldgica e
educacional que reconhecga o valor da concretude e da contextualizagdo, e né&o
apenas da abstracdo e da andlise, fatores muitas vezes distantes dos diversos
modos de interpretar o mundo. A vida esta interligada ao cosmo e a questéo social,
ou seja, faz parte da inteireza dos elementos que compdem o ser. Desse modo, a
educacdo precisa reconsiderar a subjetividade, as interacées e a manutengdo do
didlogo como uma forma de enfrentar a crise de cultura, de sociedade e de

civilizacao.
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