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Resumo

O artigo produz uma discussao referente a tematica das identidades/diferencas indigenas no contexto
de uma escola Publica de Ensino Fundamental da Rede Municipal de Educacéo da cidade de Ji-Parana
— RO. Metodologicamente, a pesquisa € sustentada a partir da perspectiva qualitativa (REY, 2005)
utilizando técnicas de entrevistas ancoradas em Silveira (2007). Destacam-se 0s seguintes autores:
Hall (2007); Costa (2003); Woodward (2000) entre outros. Concluimos que as concepcdes docentes
instituidas na escola a respeito das identidades/diferencas indigenas estdo profundamente articuladas
as tramas coloniais amazonicas, orientam-se por conteidos que adensam a colonialidade do saber,

capturam a diferenca pelo viés do esteredtipo ao marra-las como expressdes do passado.

Palavras-Chave: Concepcoes, Identidades/diferengas, Docentes Indigenas.

Abstract

In this article we propose a discussion on indigenous identities and their differences in the context of a
Public School of Elementary Education of the Municipal Education Network of the city of Ji-Parana -
RO. Methodologically, the research is supported by the qualitative perspective (REY, 2005) using
interviews techniques anchored on Silveira (2007). The following authors stand out: Hall (2007); Costa
(2003); Woodward (2000) among others. We concluded that the teaching conceptions instituted in the
school regarding Indigenous identities and it’s differences are deeply articulated with the Amazonian
colonial plots. Besides they are guided by contents that increase the coloniality of knowledge, capture

the difference of the stereotype that tells the expressons customs and traditions of they past.
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Introducéo

A presente discussdo expde os resultados de uma pesquisa denominada “O
gue eles/as narram sobre povos indigenas? um estudo com professores/as dos anos
iniciais de uma Escola Publica de Ensino Fundamental da Rede Municipal de
educacédo de Ji-Parand — RO”. Esta pesquisa faz parte de estudos desenvolvidos na
linha de pesquisa “curriculo, identidades e diferengcas amazoénicas” do Grupo de
Pesquisa em Educacao na Amazonia — GPEA.

A temética anunciada leva em consideracéo fatos sociologicos e culturais da
regido amazonica, entre esses, esté a forte presenca dos povos indigenas no contexto
do Estado cujas relagbes com a sociedade ndo indigena ainda vem sendo
experimentadas e decodificadas haja vista que muitos destes povos sdo de contatos

recentes. Pesquisas realizadas por Neves (2009) asseguram que

O fato do Estado de Rondbnia possuir um a das mais significativas
populag@es indigenas do pais “por si s6”, ndo assegura a sua identificacdo
enquanto estado indigena ou mesmo multicultural e plurilinguistico no que se
refere ao reconhecimento desse estatuto nas praticas e no imaginario da
sociedade local (NEVES, 2009, p. 22).

O lema desenvolvimentista fixado nos enunciados corporativos locais, também,
significam inameras formas de pressdo sobre os modos de vidas das populacfes
indigenas. No municipio de Ji-Parand, regido central do Estado, é possivel verificar
conflitos entre concepg¢des de mundos entre indigenas e ndo indigena que se atritam,
principalmente quando do uso do espaco geografico local.

E importante mencionar que no municipio de Ji-Parana, bem como as cidades
vizinhas, sdo compostas por significativas presencas indigenas, entre as quais se
destacam: Os Gavido, Arara, Surui, Zoro, Cinta-Larga. Outros povos compde o
cenario regional tais como: Kanoé, Arua, Sabané, Aikand, Arikapua, Jaboti, Wajuru,
Makurap, Tupari, Migueleno, Sakirabiat, Purubora, Urueuauau, Amondawa, Cabixi,
Cujubim, Kaxarari, Karitiana, Oro Waram Xijeim, Oro Nao, Oro at, Oro Wim, Oro eo,
Caorowaoje entre outros que se distribuem nas vinte e trés terras indigenas
demarcadas do Estado (NEVES, 2009).
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Esta presenca indigena impde a necessidade de reflexdes no contexto das
escolas nao indigenas, tanto no sentido de garantir discussbes ja amparadas
legalmente como as descritas na lei 11. 645 que inclui no curriculo escolar discussfes
acerca da tematica indigena e afro-brasileira, como também, da garantia de um
espelhamento no contexto escolar das diversas realidades sociais e culturais
amazobnicas. Esses aspectos anunciados foram determinantes para que iniciAssemos
estudos no sentido de tentar compreender como os docentes dos anos iniciais de
formacdo de escolas ndo indigenas interpretam e narram a historia regional,
principalmente a forma como concebem as identidades/diferengas indigenas. Perante
0 que ja mencionamos até aqui, entendemos ser importante mostrar brevemente os
aspectos metodoldgicos da pesquisa, em especial, a caracterizacdo dos sujeitos e o

lugar da pesquisa.
O Lugar e os Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa foi realizada na escola Ruth Rocha que, faz parte da rede municipal
de educacéo de Ji-Parana' — RO. De acordo com o quadro de lotagdo disponibilizado
pela coordenacédo pedagodgica da escola, constatou-se que a instituicdo possui trinta
e um docentes lotados no ensino fundamental de primeiro ao quinto ano. Desses
docentes, vinte e nove estdo em sala de aula, outros dois dao suporte na recuperacao
paralela. Vale ressaltar que dos vinte e nove docentes, dois sdo profissionais da
educacao fisica e um é professor do Atendimento Educacional Especializado - AEE
(sala de recursos). Registramos ainda que a escola atende um total de 754 alunos/as
distribuidos/as em vinte e sete turmas de primeiro ao quinto ano do Ensino
Fundamental.

Nosso primeiro contato com a escola Ruth Rocha se deu em fins do ano de
2016, ocasiao essa em que demostramos a vice-diretora da instituicdo nossa intengcao

em desenvolver um estudo com foco nas abordagens que pensam a articulagéo entre

L A cidade de Ji-Parana tem em 2016, uma populacio estimada de 131.560 pessoas. Isso coloca 0 municipio na
posi¢do 2 dentre 52 do mesmo estado. Em comparagdo com outros municipios do Brasil, fica na posi¢do 226 dentre
5570. Sua densidade demografica é de 16.91 habitantes por quilometro quadrado, colocando-o na posicao 6 de 52
do mesmo estado. Fonte: https://cidades.ibge.gov.br/v4/brasil/ro/ji-parana/panorama
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identidades e diferencas produzidas em narrativas de professores e professoras.
Nessa ocasido, levamos uma copia do projeto, juntamente com documentos que,
naquele momento, oficializam a possivel parceria.

Observando esses meandros iniciais da pesquisa, decidimos produzir o estudo
a partir de uma perspectiva qualitativa (REY 2005), no entanto, utilizamos inicialmente
a combinacéo de instrumentos quantitativos e qualitativos com a aplicacdo de um
guestionario fechado que posteriormente deu suporte a realizagcdo de entrevistas
(SILVEIRA, 2007) na perspectiva semiestruturada. Neste sentido, come¢camos nos
meses de fevereiro e margo de 2017 a realizar encontros regulares e semanais com
objetivo de discutir o campo de pesquisa, principalmente os conceitos centrais do
estudo como: “identidade”, “diferengas” e “indigenas”. Visualizamos neste momento
0s modos operatorios do campo dos Estudos Culturais e campos que se aproximam
de modo a compreender como essa postura conceitual permitiria constituir uma lente
tedrica que pudesse nos oferecer subsidios para analisar os dados que produziriamos
em campo.

Apos as analises dos dados iniciais, constatamos que vinte e sete professores
responderam o questionario e somente onze disseram ter interesse em colaborar com
a pesquisa. Verificamos que a ampla maioria dos/as colaboradores/as da pesquisa
concluiram suas graduacdes em instituicdes particulares, sendo que desses, trés
docentes declararam terem efetivado suas graduacdes em cursos na modalidade a
distancia, outros quatro docentes em cursos regulares de universidades particulares.
Uma docente concluiu a graduacdo na Universidade Estadual de Matogrosso
(UNEMAT), ao passo que trés dos/as colaboradores/as afirmaram terem concluido a
graduacdo na Universidade Federal de Rondbnia (UNIR). Quanto aos cursos
frequentados pelos/as colaboradores/as, dez docentes cursaram Pedagogia e apenas
um disse ter concluido o curso Normal Superior.

Considerando a distribuicdo dos/as docentes nos anos iniciais, é importante
destacar que respectivamente trés docentes atuam no primeiro, segundo e quarto ano
de escolarizacdo. Dois atuam no terceiro e quinto ano. Cinco atuam no primeiro e
segundo e um no quinto ano. Quanto as experiéncias no magistério, podemos
destacar o seguinte: dois professores/as responderam que possuem cinco anos de
atuagdo no magistério, quatro colaboradores/as disseram ter entre sete e oito anos de
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experiéncia, dois disseram ter entre quatorze e dezesseis anos e trés docentes entre
vinte e dois e vinte quatro anos de atuagéo nos anos iniciais de formagao. De certo
modo podemos dizer que nossos colaboradores/as estéo situados entre aqueles que
ainda estdo em processo de adaptacao a profissdo docente, e um conjunto maior de
professores/as que jA possuem uma histéria concretizada de docéncia. Tais
elementos sédo importantes, na medida em que indicam que a atuagcdo docente
constitui-se como, “[...] um processo continuo de aprendizagem, ndo apenas
relacionada a aquisicdo dos conteudos académicos, mas, sobretudo, relacionada a
vivéncia de uma experiéncia profissional pratica norteada pelos conteudos tedricos”
(NASCIMENTO et al. 2006, p. 4).

Esses elementos estdo entrelacados a ideia de que a “[...] a reflexdo também
significa o reconhecimento de que o processo de aprender a ensinar se prolonga
durante toda a carreira de professor” (ZEICHNER, 2008, p. 17). Podemos dizer que
as descri¢gdes acima mostram o cenario formativo, tempo de atuacdo e distribuicdo
dos/as colaboradores/as por sexo. Feito essas observacdes, passaremos a descrever
brevemente a forma de como produzimos os dados do estudo de modo a

problematizar questdes a respeito da tematica da identidades/diferencas indigenas.
Breve caracterizacdo metodoldgica da pesquisa

Avaliamos que seria pertinente apostar em um modelo de pesquisa qualitativo
com foco em um tipo de entrevista que “para além de um mero procedimento”, impde
aproximacgdes com a observacao participante. Essa constatac&o partia da ideia de que
a pesquisa qualitativa “[...] representa um processo permanente, dentro do qual se
definem e se redefinem constantemente todas as decisdes e opcdes metodoldgicas
no decorrer do proprio processo de pesquisa” (REY, 2005, p. 81). Para esse autor, o
conhecimento é uma construcao e ndo esta disponivel para ser descoberto, pois 0
conhecimento € produzido. A respeito das entrevistas, ancoramos 0 estudo nos
pressupostos anunciados por Silveira (2007). Essa abordagem entende que € preciso
“[...] olhar as entrevistas como eventos discursivos complexos, forjados nao sé pela
dupla entrevistador/entrevistado, mas também pelas imagens, representacdes,
expectativas que circulam — de parte a parte” (SILVEIRA, 2007, p. 118).
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Esta forma de compreender a entrevista esta ligada ao fato de que nés somos
“[...] sujeitos culturalmente construidos, circunstancialmente situados, quer como
entrevistadores, quer como entrevistados”?. Nesta forma de perceber a questdo, a
“‘verdade” a que o pesquisador esta impelido a mostrar, independe da grande
quantificagdo, pois, compreendemos agora que as “[...] respostas do entrevistado néo
tem nada de transcendente, de revelagdo intima, de estabelecimento da ‘verdade’:
elas sdo embebidas nos discursos de seu tempo, da situagao vivida™ a qual faz parte.

Compatrtilhamos com Silveira (2007) o pensamento de que nao se concebe “[...]
a fala do entrevistador como mero instrumento de extragcao de verdades”, mas como
argumenta a autora, concebe-a, como um momento “[...] provocador de outras
verdades, outras historias, outras logicas”™ portanto, entrelaca o ato de pesquisar.

Tais argumentos mostram outras possibilidades de produzir conhecimentos, de
modo que passamos ser referenciados por aquilo que nos explica Costa (2007), ao
mostrar que as pesquisas que instituem em “novos olhares em educacao’,
fundamentam-se na ideia de que “[...] a producdo de conhecimentos é concebida
como pratica social, como construcao coletiva, como processo historico, em oposi¢cao
a uma visédo de ciéncia em que o rigor é assegurado por supostos e interessados
atributos de neutralidade, objetividade e assepsia” (COSTA, 2007, p. 14). Esses
elementos operatoérios nos fizeram instituir do estudo “como objetivos especificos” as
seguintes caracterizacfes: a) Entender as concepcdes de professores/as dos anos
iniciais de formacéo a respeito do tema identidades/diferencas indigenas. a) Observar
quais praticas sao instituidas ou ndo na escola, com o objetivo de problematizar a
questéo das identidades/diferengas indigenas.

Os dados produzidos foram analisados a partir da contribuicdo do campo dos
Estudos Culturais bem como, de autores que necessariamente ndo se descrevem
como deste campo, mas, que no contexto da pesquisa, foram sendo articulados em
funcdo das aproximacdes tedricas. Essa estratégia tem sustentacdo principalmente
nas contribuicées de Wortmann (2011) que inspirada em Hall (1998), assinala que “a

potencialidade da articulac&o se encerra precisamente na sua capacidade de permitir

21d., 2007, p. 123.
31d., 2007, p. 128
41d., 2007, p. 132.
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enlacar elementos aparentemente nao similares e de vincular aspectos que parecem
estar cindidos” (WORTMANN, 2011, p. 173).

Entre os destaques que séo possiveis fazer, estd a compreenséo de que os/as
professores/as investigados/as dispoem de uma visdo carregada de imagens coloniais
sobre os indigenas, isso possivelmente contribui para que as criangcas construam
representacdes equivocadas sobre esses povos. Feito essas observacdes, faremos
uma exposicdo de como os docentes colaboradores desta pesquisa nharram

identidades/diferencas indigenas.
Narrativas/préaticas docentes sobre identidades/ diferencas indigenas

Ao elaborarmos uma reflexdo a respeito de como os/as professores/as
concebem a tematica indigena no contexto da escola, pensamos ser oportuno expor
0s saberes desses/a docentes a respeito dos meandros historicos regionais e suas
aproximacdes com a histéria indigena amazonica. Nesse sentido, oportunizamos aos
docentes que falassem sobre seus saberes referentes ao processo de colonizacao
amazonico e da relacdo desse processo com 0s povos indigenas. Outro elemento que
buscamos entender era se os/a professores/a conheciam a realidade indigena
regional. A esse espeito expomos abaixo as falas dos/as professores/as que déo

conta desse aspecto.

Sei que eles (os indigenas) foram escravizados. Foram enganados, foram
usados para fazer trabalhos, ajudar a abrir as terras aqui. Teve as terras
roubadas, ah é muito pouco eu nao tenho assim muito conhecimento. Gaviéo,
Araras as duas que eu conheco (Professora Lucia).

Eu tive um breve estudo sobre a histéria de Rondbdnia na sétima série alguma
coisa assim eu nao tenho conhecimentos aprofundados sobre esse tema e
também nédo tenho pesquisa de campo nem mesmo quando tinha esses
passeios eu ndo tinha como participar. Eu ndo me recordo de nomes de povos
indigenas, mas ja ouvi falar alguma coisa sobre Arara, eu ndo sei dizer
nomes, ndo tenho conhecimento (Professora Juliana).

Olha a respeito da coloniza¢&o eu ndo tenho muitos conhecimentos, ouvi falar
em alguns semindrios, mas ndo conheco essa historia. Eu ja trabalhei com
os Gavibes la em Chupinguaia e esse ano aqui na escola eu estou com outro
de Gavido e também ja conheci Arara (Professora Catarina).

No inicio da histéria eles quiseram colonizar os indios. Os indios eram os
primeiros habitantes e foram muito massacrados. Teve o projeto Rondon que
tinha intencdo de colonizar, habitar e trazer para o estado pessoas porque
aqui estava faltando. Ja visitei os Araras e Cinta Largas. Tem outros, mas eu
ndo conheco muito bem, deve ter uns tais de au au (Professora Cacia).
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Quem veio e desmatou desbravou a Amazdnia foram os brancos e néo os
indigenas, eles ja estavam aqui e lamentavelmente a histéria disse que houve
muitas mortes e massacres de etnias, ou seja, etnias inteiras foram perdidas.
Os povos de Rondénia eu ndo os conheco eu nao frequentei nenhuma aldeia.
Eu tive relagbes com indigenas Arara e Gavidao que estudaram aqui
(Professor Marcos).

O Estado de Rondoénia pertence a Amazébnia brasileira e constitui-se como
sendo uma das mais novas unidades federativas do pais. Embora se constate a
presenca de nao indigenas na regido desde a coloniza¢éo luso-espanhola do século
XV em diante, Rondénia entrou na orbita do planejamento de ocupacao ndo indigena
da Amazonia de forma “oficial” desde o inicio do século XX, principalmente com as
expedicOes de desbravamento constituidas pela comissdo Rondon, cujo objetivo era
ligar a regido Amazonica aos espa¢os mais populosos do pais. Vital (2011) entende
que “junto com o trabalho de construgao da linha telegrafica foram realizados diversos
estudos cientificos sobre a regido, com a finalidade de analisar a viabilidade de
incorporacao do territorio ao sistema produtivo nacional” (VITAL, 2011, p. 546). No
que se refere aos impactos das politicas de ocupacgao, “todos sabem como o projeto
de integragcdo nacional acarretou perversidades em termos ambientais e sociais”
(BECKER, 2005, p. 73) para a Amazonia.

Ao narrarem a respeito do que sabem sobre a colonizacdo e a relacdo desse
processo com 0s povos indigenas, foram poucos os/as docentes/as que mostraram
obter compreensdes significativas desse processo. Destaques podem ser aferidos
para as falas do professor Marcos, quando ele diz: “Quem veio e desmatou desbravou
a Amazobnia foram os brancos e ndo os indigenas, eles ja estavam aqui e
lamentavelmente a historia disse que houve muitas mortes e massacres de etnias”, e
para a professora Cécia, ao narrar que “No inicio da histéria eles quiseram colonizar
os indios. Os indios eram os primeiros habitantes e foram muito massacrados”.

No entanto, constatamos que mesmo as harrativas que indicariam uma
compreensao critica da historia regional, possivelmente foram esvaziadas na medida
em que observamos a utilizacao de expressdes generalistas, imagens que descrevem
cenarios de mortes, massacres, perda de territérios ou outros elementos conhecidos,
gue buscam falar de um passado sem data, sem povo, sabe-se que aconteceu em
algum tempo, em algum lugar. A grande maioria dos/a professores/a disseram

desconhecer a histéria regional e ndo souberam mostrar, de forma apropriada, a
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relacdo desse processo a constituicdo dos povos indigenas. Quando perguntados a
respeito de quais eram os nomes de povos indigenas que esses/as docentes ja
ouviram falar ou mesmo conheciam, constatamos uma ampla dificuldade em
descrever esses nomes. Os povos indigenas de Ronddnia mais comentados pelos/as
professores/as referiam-se as etnias Arara e Gavido, isso € compreensivo na medida
em que esses dois grupos indigenas habitam o municipio de Ji-Parand, portanto ha
uma aproximacao maior desses grupos com a histéria local.

Constatamos que alguns docentes fizeram esfor¢os para narrarem a existéncia
de outros povos, como por exemplo, a professora Cacia, ao dizer: “deve ter uns tais
de au au” referindo-se a etnia indigena Uru-Eu-Wau-Wau que habita o Parque
Nacional de Pacaas Novos que, se estende por aproximadamente oito municipio do
Estado de Ronddnia®. Ao analisarmos as falas dos/a professores/a, nos aproximamos
das contribuicdes de Neves (2009) que, ao sistematizar reflexdes sobre a historia
regional, entende que muitas afirmacdes “explicita desconhecimento ou alheamento
sobre 0 modo de vida dessas populacdes, além do desrespeito a diferenca e
perpetuacao de uma representacao eivada de preconceitos” (NEVES, 2009, p. 149).

Inferimos que o pouco conhecimento a respeito da historia regional e dos
povos tradicionais amazénicos, em especial dos povos indigenas por parte dos/a
docentes, € um elemento complicador do processo de reconhecimento das diferengas
e das discussdes que abordam a constituicdo das identidades. De todas as
entrevistas, foi possivel verificar a citacdo de somente de trés povos indigenas,
guando em Rondbnia sabemos da existéncia de “29 (vinte e nove) sociedades
indigenas conhecidas e distribuidas em 23 (vinte e trés) Terras Indigenas que
representam um total de 20,82% da area do estado” (NEVES, 2009, p. 22).

Esses alheamentos docentes dos processos histéricos regionais configuram,
a nosso ver, fortes elementos que contribuem de forma significativa no modo de como
os/a docentes narram e pdem em circulagcdo imagens que caracterizam as diferencas
indigenas. Quando foram interpelados para que dissessem o que sabiam/faziam a

respeito da tematica indigena na escola, obtivemos 0s seguintes elementos:

Tem professores que fazem ou cocarzinho ou pintam os alunos. Na educagéo
infantil nés passamos tintas e trazemos um texto. Embora os meus alunos do

5 Fonte: http://www.icmbio.gov.br/portal/images/stories/imgs-unidades-coservacao/parna_pacaas_novo.pdf
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primeiro ano ndo leem, eu busco trazer o texto sobre a histdria, eu leio para
eles. (Professora Juliana).

Eu sempre conto histérias para os meninos e trago também muitas fabulas e
devido a isso, falo que uma fabula é uma lenda que sao essas lendas como
0 da vitoria régia (Professora Cécia).

Entdo acho a alimentagdo também como a tapioca, acho que tem muitas
coisas para gente trabalhar da cultura indigena na sala de aula,
principalmente o folclore (Professora Céacia).

O confronto com a diferencga produziu 0s mecanismos necessarios capazes de
caracterizar e narrar o desconhecido. Essas formas de narrativas caracterizaram, sob
o titulo de uma verdade absoluta, os elementos destinados a discernir os incluidos
dos excluidos. Nesse jogo de alteridades, sabemos que o discurso colonial produziu
a ideia de que os estranhos sao “um esquisito, um ser bizarro e enigmatico, cujas
intencdes e reacdes podem ser muito diferentes daquelas das pessoas comuns
(habituais e costumeiras)” (BAUMAN, 2013, p. 81).

Ao produzir uma sistematizacao a respeito de como as narrativas interpeladas
pelas diferencas apelam para determinadas formas de ver e descrever o outro, Russo
(2009) entende que “[...] indigenas sao apresentados por iconografias da época, fatos
etnograficos descontextualizados, criando um quadro de exotismo, de detalhes
incompreensiveis, de uma diferenga impossivel de ser compreendida” (RUSSO, 2009,
p. 115-116). Como ja foi observado, ao produzirem narrativas sobre oS povos
indigenas, muitos dos/as professores/as colaboradores/as desta pesquisa sugeriram
aproximacgdes com as imagens postas pelo discurso colonial. Entre essas imagens e
percepcdes docentes, destacamos as que buscam relacionar os povos indigenas a
pinturas e uso de artefatos como cocares, sendo esses elementos inspiradores para
mostrarem aos alunos/as da escola Ruth Rocha quem séo os povos indigenas locais
como descreveu a Professora Juliana.

As descri¢cdes das trajetorias histéricas indigenas, como fabulas e lendas,
sistematizam e organizam o pensamento docente sobre esses povos, (Professora
Céacia — pesquisa de campo 2017). Aliado a isso, as ideias que aproximam 0sS
indigenas de eximios plantadores de mandioca e consequentemente “culinaristas”
desse produto (Professora Cécia — pesquisa de campo 2017) reforcam as descri¢cdes
gue nao correspondem a “verdade” da identidade indigena. Ao dizer que tem “muitas
coisas para gente trabalhar da cultura indigena na sala de aula, principalmente o
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folclore” (Professora Cacia — pesquisa de campo 2017) podemos constatar que oS

efeitos de discursos como os apresentados pela professora Cécia,

Opera generalizacdes, simplificacdes, caricaturas, trazendo um conjunto fixo
de informac¢des muitas vezes descontextualizadas e pouco significativas. Os
mais de 230 povos indigenas que, na atualidade, vivem em terras brasileiras,
falantes de mais de 180 linguas distintas, sdo lembrados como povos do
passado, aprisionados em representacdes fixas, ou recordados por algumas
contribuicdes e marcas que deixaram na chamada cultura nacional, aspectos
que, em geral, reconhecemos como parte do folclore brasileiro (BONIN, 2010,
p. 78).

A esse respeito, destaques produzidos por Russo (2009) também mostra que
uma das estratégias que busca narrar as diferencas indigenas € apresenta-las em
termos genéricos “[...] caracterizado por fazer canoas, falar tupi-guarani, viver em
ocas, andar nu e comer mandioca, apesar de nem todos realizarem essas atividades
e de toda a diversidade entre suas concepg¢des do mundo” (RUSSO, 2009, p. 117).

Outras concepgBes docentes que chamaram nossa atencdo podem ser

observadas na fala do professor Marcos, pois para esse professor,

Cultura indigena é fantastica, a manipulacdo dos trabalhos indigenas, a
cultura deles, a forma de trabalho. Eles fazem hoje para comer hoje, amanha
eles fazem de novo para comer amanha. Eles ndo acumulam, eles ndo fazem
estoques, a forma que eles tém de trabalho é todo o manual, é criatividade,
ndo tem tecnologia para montar as coisas. (Professor Marcos — pesquisa de
campo 2017).

Ao descrever a constituicao social dos povos indigenas, seus supostos modos
de sobrevivéncia e ainda a auséncia de “tecnologias para mostrar as coisas’,
compreendemos que os saberes docentes mostram a prépria “historia do saber”, ou
seja, de que os referenciais utilizados para descrever a diferenca € uma contraposicao
ao conjunto de pressupostos que esta diferenca nao é. Esse jogo se constitui em uma
relagdo binaria do “[...] civilizado Vs. o barbaro e/ou indigena e /ou migrante. O
conhecimento Vs. a ignorancia. O normal Vs. o anormal. A capacidade Vs. a
deficiéncia. O heterossexual Vs. o homossexual. O adulto Vs. o Jovem. O masculino
Vs. o feminino” (MARTINEZ et al, 2009, p. 47).

Essas descricfes sao recursos que intencionam mostrar quem sao os/as
diferentes, os/as estranhos/as desse mundo, construindo para eles/as identidades
muito distintas daquelas que julgamos serem as nossas. Tomamos COmo concepcao
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de identidade, neste trabalho, as percepg¢bes produzidas por Hall (2011) o qual
entende que no sujeito da modernidade tardia® sua identidade ndo é [...] fixa,
essencial ou permanente. A identidade torna-se uma celebracdo mével: formada e
transformada continuamente em relacéo as formas pelas quais somos representados
ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam” (HALL, 2011, p. 13).

Ao observamos as falas dos/as docentes a respeito dos povos indigenas,
compreendemos que as concepcoes de identidades atribuidas a esses povos se
aproximam da concepcéao de identidade do chamado sujeito do iluminismo (HALL,
2011), pois para essa percepc¢do, a pessoa humana é vista como “[...] um individuo
totalmente centrado, unificado [...] cujo centro consistia em um nucleo interior que
emergia pela primeira vez quando o sujeito nascia e com ele se desenvolvia” (HALL,
2011, p. 10-11). Ainda a esse respeito, o autor destaca que “o centro essencial do eu
era a identidade de uma pessoa” (HALL, 2011, p. 11).

A eterna prisdo identitaria, a qual os povos indigenas sdo arremessados pelo
discurso colonial, retira de foco a percepcéo de que esses povos Sao contemporaneos
e imersos em problematicas que envolvem questdes agrarias, saude e educacao
(BONIN, 2010). Elementos conceituais produzidos, a respeito da forma como circulam

” “

narrativas indigenas, mostram que ao caracterizar esses povos como “puros”, “sem
tecnologias”, “sem projetos em longo prazo”, essas representagdes retiram “do foco,
as relacdes de poder, os conflitos, os genocidios, as violéncias praticadas nas
histéricas e atuais disputas, em especial, pelo territério” (BONIN, 2010, p. 78). Esses
processos negam a “natureza” da identidade que “emergem no interior do jogo de
modalidades especificas de poder e sdo, assim, mais o produto da marcacao da
diferenca e da exclusdo do que o signo de uma unidade idéntica” (HALL, 2012, p.

110).

& Originalmente constituido por Anthony Guiddens “A modernidade tardia indica uma mudanga no modo de
vivenciar as relagdes, a partir da identificacdo da razdo como o elemento ordenador que produz confianca e elimina
ou minimiza os risco” (LUVIZOTTO, 2010, p. 59). Esse termo indica que “em vez de estarmos entrando em um
periodo de p6s-modernidade, estamos alcangando um periodo em que as consequéncias da modernidade estdo se
tornando mais radicalizadas e universalizadas do que antes” (GUIDDES, 1991 p. 13), ou seja, “nds ndo nos

deslocamos para além da modernidade, porém estamos vivendo precisamente por uma fase de sua radicaliza¢do”
(GUIDDES, 1991, p. 62).
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Considerando essa lente teorica, € possivel sustentar a ideia de que as
narrativas que associam os povos indigenas a identidades do passado, para além de
ser um recurso que buscam afirmar saberes sobre a diferenca, € também um meio
gue busca sustentar uma cadeia de privilégios imediatamente reivindicada pelo
discurso colonial. Esses elementos mostram “[...] que nossa identificagdo maior ou
menor com diferentes culturas e povos é também efeito de relagbes de poder
assimétricas que, por diferentes meios, nos ensinam sobre as culturas dos “outros” e
sobre atributos que assumimos como sendo caracteristicas “naturais” (BONIN, 2010,
p. 78).

Avaliamos que as representacdes docentes a respeito dos povos indigenas
possuem correspondéncia na forma de como historicamente esses/a docentes foram
sendo construidos no interior das tramas sociais e culturais Amazénicas. A circulacao
dessas imagens como caracteristicas da diferenga infere pensar que “a representagao
inclui as praticas de significacdo e os sistemas simbdlicos por meio dos quais 0s
significados s&o produzidos, posicionando-nos como sujeitos. E por meio dos
significados produzidos pela representacdo que damos sentido a hossa experiéncia e
aquilo que somos” (WOODWARD, 2000, p. 17). Ao observamos esses elementos,
compreendemos ser pertinente problematizar brevemente os fundamentos tedrico-
epistemologicos que  sustentam as  representacdes  docentes  sobre
identidades/diferencas indigenas. A esse respeito destacamos algumas falas de

professores/as que nos permitirdo abordar essa tematica.

Tem muito poucos indigenas hoje, tem boa parte ja misturado, ja ndo sao
indigenas mais puros porque misturou e tém muitos deles que estdo
estudando (Professora Luana).

Quando se fala em cultura indigena vocé vai lembrar dos costumes, e a
guestdo da organizacao da tribo que eles tem um chefe tem o pajé que é o
curandeiro, eles tem a idade certa pra passar por cada coisa (Professor
Claudio).

Eles conhece tudo sobre ervas, entdo eu penso que uma identidade deles
esta ai, uma fonte de informacdes sobre a natureza (Professora Luana).

E importante a inclus&o, eles estarem no meio, levando pra sua cultura os
conhecimentos, os avang¢os e tudo e também a preocupacdo de estarem
sendo inseridos de forma inadequada e acabarem vislumbrando um universo
que nao é o deles (Professora Beatriz).
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Tomamos como referéncia, a ideia de que foram o0s eventos histéricos
produzidos pela Europa a partir da conquista das Américas em 1492 (DUSSEL, 1993)
gue inauguram uma nova postura epistemologica do saber, pois a necessidade
premente de conceitos que viabilizassem ndo apenas a conquista, mas a subjugacao

das diferencas a racionalidade europeia. A este respeito, € possivel compreender que

A Europa tornou as outras culturas, mundos, pessoas em sob-jeto: lancando
(jacare) diante (ob) de seus olhos. O “coberto” foi “descoberto”, mas
imediatamente encoberto como outro [...] massa rustica “descoberta” para ser
civilizada pelo “ser” europeu da “cultura ocidental”, mas “em-coberta” em suas
alteridades (DUSSEL, 1993, p. 36).

Os elementos constituintes deste processo apareceram para as Américas sob
0 signo do eurocentrismo, um conjunto de procedimentos necessarios para a
constituicdo da sociedade moderna, o que inclui o dominio da politica, da religido, da
filosofia, das ciéncias e suas formas de producdo de conhecimento, bem como, o
dominio da educacéo em sua versao escolarizada (LANDER, 2005). Essa percepcao
€ importante na medida em que “[...] existe uma extraordinaria continuidade entre as
diferentes formas através dos quais 0s conhecimentos eurocéntricos legitimaram a
missao civilizadora/normalizadora a partir das deficiéncias - desvios em relacdo ao
padrao normal civilizado” (LANDER, 2005, p. 36).

Percebemos que o eurocentrismo se constituiu e fortaleceu sob a guarda de
seu principal instrumento, ou seja, a colonialidade que, “[...] se mantém arraigado nos
esquemas culturais e de pensamento dominantes, legitimando e naturalizando as
posicdes assimétricas em que formas de trabalho, populacdes, subjetividades,
conhecimentos e territérios, sao localizados no mundo contemporaneo” (PORTO-
GONCALVES; QUENTAL, 2012, p. 31).

Autores como Quijano (2002), destacam que a colonialidade fundamenta-se
como um padrao estrutural de poder cuja principal interface é a “classificagéo social
basica e universal da populacdo do planeta em torno da ideia de raga” (QUIJANO,
2002, p. 01). O emprego da ideia de raga como fundamento do processo de
diferenciagao/estratificagdo social produziu as supostas diferencas entre
conquistadores e conquistados e colocava uns “[...] em situacdo natural de
inferioridade em relagcédo a outros” (QUIJANO, 2005, p. 228). Entendemos que esse

processo de classificacdo disseminado, como a verdade das diferencas, produziu as
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subjetividades do colonizado e também os saberes utilizados para descrever essas
mesmas diferencas.

Imaginamos que sao essas “orientagdes” conceituais da modernidade que
impelem os/as docentes a descreverem suas concep¢des sobre os povos indigenas,
como por exemplo, associar os povos indigenas a uma cultura voltada para a
natureza, puros, pouco avangados etc. Ainda nessa dire¢céo, a constatacao por parte
dos/a professores/a de que a auséncia desses elementos provoca o desaparecimento
da cultura indigena quando, por exemplo, é narrado que “boa parte ja ta misturado, ja
nao sao indigenas mais puros”. Do ponto de vista da propagacdo de imagens do
esteredtipo nas préticas escolares, avaliamos que ha um dificil e necessario esfor¢o
da formacao continuada, principalmente aquelas que buscam romper com padrdes

socialmente, estabelecidos que descaracterizam as diferencas indigenas.
Consideragdes finais

Conforme mencionado, a proposta deste texto foi compartilhar saberes a
respeito da forma como professores/as dos anos inicias de formacao, de uma escola
publica Amazénica, compreendem e pdem em circulacdo percepcdes sobre
identidades/diferencas indigenas.

Constatamos que, para a grande maioria dos/as docentes investigados, 0s
povos indigenas aparecem como expressdes do passado, sdo narrados em suas
formas generalizantes, associados a imagens iconograficas, povos de poucas
tecnologias, naturalistas, sem compromissos e projetos em longo prazo. Para os/as
docentes investigados, esses povos compdem parte significativa do folclore local, as
histérias indigenas séo consideradas lendas que agucam a imaginacao de um mundo
indigena fantastico.

No que se refere a pratica escolar, constatamos que o0 uso dessas descricdes
representativas, péem em pratica um discurso eurocéntrico, validado pela
colonialidade em todas as suas dimensdes, principalmente a forma como esse
aspecto da colonizacao produziu o saber sobre as diferencas. Desse modo, no campo
da escola, a forma como os/as docentes narram constitui-se em uma pratica curricular,

portanto formativas para os/as alunos/as que, possivelmente, podem utilizar dessas
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descricdes e compreensdes sobre 0s povos indigenas, para também, construirem

suas representa(;(”)es.
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