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RESUMO: O presente estudo faz uma leitura critica da prova de Redac¢éo do Enem, que tem como foco a
organizagdo textual e tematica findada para uma intervencdo do problema discorrido que deve(ria) estar
ancorado no respeito aos Direitos Humanos. Por meio de uma analise documental orientada pelo Paradigma
Indiciario Semidtico, objetivou-se verificar como ha uma maquiagem dessa prova no que diz respeito a
autonomia do sujeito na propositura de uma solucdo da problematica social, bem como problematizar como
a redacdo do Enem, embora trazendo temas de pauta sociopolitica, ainda promove a manutencdo da
colonialidade, instaurando padrdes que excluem vozes.
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A DECOLONIAL DISCUSSION ABOUT THE ENEM WRITING TEST: WHERE ARE HUMAN
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ABSTRACT: This study makes a critical reading of the Enem Writing test, which focuses on the
textual and thematic organization completed for an intervention of the discussed problem that should
be anchored in respect for Human Rights. Through a documental analysis guided by the Semiotic
Evidence Paradigm, the objective was to verify how this evidence is blended with regard to the
subject's autonomy in proposing a solution to the social problem, as well as to problematize how the
writing of the Enem, although bringing themes of sociopolitical agenda, it also promotes the
maintenance of coloniality, establishing patterns that exclude voices.
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INTRODUCAO

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) é uma prova de larga escala que tem como
objetivo avaliar o desempenho de alunas e alunos egressos dessa etapa da escolarizacdo. Além desse
objetivo, o exame também é usado como métrica de universidades e institutos para o ingresso no
ensino superior publico, mais especificamente em instituicbes federais de ensino. No entanto,
embora tenha proporcionado uma melhoria quando se compara com os tradicionais vestibulares, ha
de se pontuar algumas criticas, sendo uma delas o esvaziamento de termos e a promog¢do de uma
escrita sem autoria.

Observado isso, este estudo tem como foco uma reflexdo sobre como o termo “direitos
humanos”, na redagdo de Enem, nao pretende, de fato, problematizar o assunto, mas sim serve de
maquiagem para esconder 0 seu esvaziamento no processo de escolarizacdo e como essa producéo
textual acaba ndo “necessitando” da visao critica do estudante.

Tem-se, assim, como objetivo desta pesquisa, compreender como o termo “direitos humanos”
é esvaziado dentro da prova de redacdo do Enem, ndo provocando reflexdes triviais ou mais
aprofundadas dos/nos egressos do Ensino Médio, o que, por sua vez, demonstra uma falha no
processo de escolarizagdo e uma escrita sem autoria. Ainda, compreender como o item avaliativo
que aborda os direitos humanos ndo pretende, de fato, promover uma andlise no que diz respeito ao
conhecimento da/do aluna/o sobre a tematica.

Para a discussdo, toma-se como pressuposto tedrico autores decoloniais tais como Walter
Mignolo (2003; 2010, 2017) e Anibal Quijano (1992). A proposta decolonial, neste estudo, busca
mostrar como ainda ha subjetivacdo do saber como forma de dominacdo do ser. A saber, Amanda
Tavares (2019, p. 25), ancorada nos autores citados, afirma que: “Pela opgdo decolonial, é possivel
deixar emergir epistemologias subalternizadas, que foram aniquiladas pela ferida colonial, mas que
buscam, através de rasuras [...], apresentar/vivenciar suas cosmovisoes.” (TAVARES, 2019, p. 25).

A metodologia deste estudo estd ancorada no Paradigma Indiciario Semiotico (PIS). “A
lingua e suas formas de manifestacdo representam particularidades que s6 séo percebidas aos olhares
mais cautelosos e criticos.” (DERING, 2021, p. 39) e, a partir dessa percepcdo, ¢ necessario

considerar que a materialidade linguistica precisa de uma analise mais atenta. Deste modo, “Pelo
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PIS, entende-se que uma dada realidade se constitui de realidades, isto €, a percepgao que um sujeito
tem nunca sera a totalidade dos possiveis existentes.” (DERING, 2021, p. 40).

Considerando as possibilidades dessa analise, ¢ importante compreender que “se a realidade
€ opaca, existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que permitem decifra-la” (GINZBURG,
1989, p. 177) e esta metodologia, interseccionada aos pressupostos decoloniais, promove, rasuras a
colonialidade do saber na prova de redacéo do Enem que, por sua vez, tem como intuito desautenticar

saberes que ndo sdo 0s hegemonicos.

PERSPECTIVA EPISTEMOLOGICA

A lingua é uma das formas mais poderosas de promover a dominagédo do outro sem que este
se dé conta. A relacdo intrinseca entre linguagem e sociedade permite discutir contextos plurais e,
para além, analisar como as formas de interagdo e subversdao ocorrem. Vale destacar que: “Em
campos sociolinguisticamente plurais — um pais, um estado, uma cidade, uma sociedade, uma
comunidade, um povo, uma sala de aula etc. — ha contextos e situagdes epistemicamente diversos.”
(REZENDE; SILVA JR., 2018, p. 8).

A linguagem, portanto, deve ser tomada como um ato/acdo politica, servindo de pauta para a
rebeldia dos processos de subjetivacdo proporcionados pela colonizacdo apds o processo de
dominacédo de um pais em todas as instancias: sociais, culturais, de sujeitos etc.

Esse processo de dominacdo, no entanto, provocou inUmeras verdades pelo preceito

difundido e amplamente aceito de modernidade. Destaca-se que:

A modernidade, dentro dessa proposta, esta correlacionada a colonialidade em sua
forma mais ardilosa de conceber o conhecimento, visto que esse par
modernidade/colonialidade parte do pressuposto salvacionista dos sujeitos e de viés
Unico para a concepgao e promogdo do saber. (DERING, 2021, p. 23)

Essa compreensdo entre modernidade e colonialidade se da como equivalentes, pois se
perpetua o preceito de que modernidade é avango social e que para ocorrer avangos € preciso de

dominar o outro. Assim:
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Com a conquista das sociedades e culturas que habitavam o que hoje é chamado de
América Latina, iniciou-se a formacdo de uma ordem mundial que termina, 500
anos depois, em um poder global que articula todo o planeta [...] Por outro lado, foi
estabelecida uma relacdo de dominacdo direta, politica, social e cultural dos
europeus sobre os conquistados de todos os continentes. Essa dominacdo é
conhecida como colonialismo. (QUIJANO, 1992, p. 11, tradugdo minha)?

O conceito de modernidade/colonialidade, por sua vez, trouxe outras formas de subverséo
dos corpos e conhecimentos, entre elas, o principio da imparcialidade. Contudo, esse principio é
ancorado e parametrizado pelos dominadores, aqueles que invalidaram os conhecimentos dos

sujeitos para implantar os seus como sendo validos para todos e razdo absoluta.

Por isso, pelo critério da imparcialidade, [que] o homem é mais credenciado para
falar sobre mulher; a pessoa branca é menos afetada ao falar sobre negritude e a
pessoa heterossexual é mais gabaritada para discutir sobre sexualidade. Dessa
forma, mantém-se a perspectiva hegemodnica, que ndo é neutra, mas & assim
considerada, porque é legitimada e naturalizada como objetiva e imparcial, dado
gue o corpo masculino, branco, hetero corresponde ao padrdo normativo de
descorporificacdo. (REZENDE; SILVA, 2018, p. 177-178)

Observado isso € que partimos, para este estudo, de uma opcéo decolonial, visto que:

O pensamento descolonial e as opg¢des descoloniais (isto €, pensar
descolonialmente) sdo nada menos que um inexoravel esforgo analitico para
entender, com o intuito de superar, a Idgica da colonialidade por tras da retérica da
modernidade, a estrutura de administracdo e controle surgida a partir da
transformacao da economia do Atlantico e o salto de conhecimento ocorrido tanto
na histéria interna da Europa como entre a Europa e as suas col6nias [...]
(MIGNOLDO, 2017, p. 06)

Logo, dentro do que é proposto, tomamos que a opcao decolonial ndo é unilateral e ndo
pretende ser, visto que ela permite e busca promover o dialogo entre as diferentes visdes. N&o apenas
isso, como também se destaca que pela decolonialidade vozes e corpos que foram subalternizados
podem emergir e compartilhar saberes e conhecimentos por eles proprios e ndo por intermédio de

outros.

2 “Con la conquista de las sociedades y las culturas que habitaban que hoy es nombrado como América Latina, comenzo
la formacion de un orden mundial que culmina, 500 afios después, en un poder global que articula todo el planeta [...]
De otra parte, fue establecida una relacién de dominacién direccta, politica, social y cultural de los europeos sobre los
conquistados de todos los continentes. Esa dominacion se conoce como colonialismo.” (QUIJANO, 1992a, p. 11)
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OS DIREITOS HUMANOS NA REDACAO DO ENEM

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), por meio da prova de redacdo, tem como um
de seus critérios de avaliagdo, o respeito aos direitos humanos, avaliados na Competéncia 5,
juntamente & proposta de intervencdo a problematica proposta. Embora o Exame tenha iniciado em
1998, foi apenas em 2005 que esse critério foi inserido como obrigatorio nas corregdes.

Para este estudo, no entanto, tomaremos como documento de andlise a Cartilha do
Participante do ano de 2020, a Gltima publicada até 0 momento. Este documento tem como intuito
indicar o que se pode ou ndo pode escrever na producédo textual exigida pelo Exame Nacional do
Ensino Médio e trazer uma amostragem de abordagem e explicativa, com base em redacdes
anteriores.

A redacdo do Enem € corrigida tomando como base 5 competéncias, das quais a primeira se
volta para questdes linguisticas, a segunda para a tematica e estrutura textual, a terceira no contetdo
e articulacdo deste contetdo, a quarta nos mecanismos coesivos e a Ultima, foco desta pesquisa, tem
como meta a conclusdo, por meio de uma intervencgéo, também avalia se a/o candidata/a desrespeitou
os direitos humanos. E importante destacar que a cartilha de 2020, em seu sumario, indica a
existéncia de uma competéncia 6 em seu sumario, um erro do organizador, visto que isso ndo é
desenvolvido no documento e, no ano da prova, ndo ocorreu nenhuma alteracdo de 5 para 6
competéncias.

A competéncia 5 indica que a/o candidata/o deve “elaborar proposta de intervengdo para o
problema abordado, respeitando os direitos humanos™ e em sua explicacao afirma que: “A elaboracao
de uma proposta de intervencdo na prova de redacdo do Enem representa uma ocasiao para que vocé
demonstre seu preparo para exercitar a cidadania e para atuar na realidade em consonancia com 0s
direitos humanos” (BRASIL, 2020, p 25).

Na sequéncia, a cartilha indica o que seria 0 Desrespeito aos Direitos Humanos (DDH). Para
analisar se uma producgéo textual fere os Direitos Humanos, o referido documento se baseia nas
Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, uma resolu¢do que ndo compreendia
os Parametros Curriculares Nacionais voltados para a educacdo como é subutilizado na Base

Nacional Comum Curricular (BNCC). Nenhum dos dois documentos discute os principios dessa
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resolucdo, o que acarreta dizer que no processo de escolarizagdo nao é algo que esteja sendo pensado,
ao menos por meio dos documentos que norteiam a educagdo no Brasil desde 1996, quando temos a
promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases ap0s 0 processo de redemocratizacéo do Brasil.

Ao avaliar a competéncia 5, entdo, o corretor deve observar se a/o candidata/o desenvolve
uma resposta interventiva completa ao problema proposto, com agente, acdo, meio, efeito e um
determinado detalhamento sobre um desses aspectos e, para além, se essa pessoa, em algum
momento do texto, ndo desrespeitou os Direitos Humanos. Caso isso aconteca, a redacdo €

penalizada em 200 pontos, em uma escala de 1000, referente apenas a esse critério.

A prova de redacdo do Enem sempre assinalou a necessidade de o participante
respeitar os Direitos Humanos, e essa determinagdo esta na matriz de referéncia da
redacdo do Enem. Conforme a matriz, as redacGes que apresentarem propostas de
intervencdo que desrespeitem os direitos humanos serdo penalizadas na
Competéncia 5. (BRASIL, 2020, p. 26, grifo meu)

Embora a cartilha afirme que o respeito aos Direitos Humanos sempre tenha sido uma
necessidade, ele s6 foi inserido no exame, enquanto ponto avaliativo, em 2005, como supracitado.
Outra questdo a ser pontuada é que, anteriormente, o DDH era critério de anulacdo da producéo
textual da/o candidata/o, o que foi alterado 2017, como veremos a seguir.

A incoeréncia que se percebe na relacdo esta e as demais competéncias € que se 0s
argumentos encaminhados por uma tese levam ao DDH, toda a tese deveria ser penalizada e néo
apenas a concluséo da redagdo. Até mesmo porque “a argumentagdo ¢ uma questdo de linguagem.
Por isso, nela o enunciador trabalha com a pluralidade de sentidos de uma palavra (polissemia), com
as ambiguidades.” (FIORIN, 2017, p. 78). Tomando como pressuposto que argumentacao ¢ uma
questdo de linguagem e ela pode ser, ndo apenas plural, como direcionada, € importante compreender

que:

[...] determinadas ideias e agBes serdo sempre avaliadas como contrarias aos
Direitos Humanos, tais como: defesa de tortura, mutilacdo, execucdo sumaria e
qualquer forma de “justica com as proprias maos”; incitagdo a qualquer tipo de
violéncia motivada por questdes de raca, etnia, género, credo, condicdo fisica,
origem geogréfica ou socioecondmica; explicitagcdo de qualquer forma de discurso
de édio (voltado contra grupos sociais especificos). (BRASIL, 2020, p. 26)
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Note que, ao afirmar que determinadas ag0es interventivas eram avaliadas como DDH, o
documento ndo considera a redagdo como um todo e fragmenta-a como lhe convém, “passando pano”
em vozes colonizadoras e que perpetuam discursos de 6dio, uma forma de colonialidade do poder.
Logo, ainda que o documento indique que o DDH tera penalizacdo e que esta cartilha e seus
principios para essa competéncia sejam “[...] pautados no artigo 3° da Resolugdo n° 1, de 30 de maio
de 2012, o qual estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos” o seu
conteudo se torna invalidado e os discursos opressores podem sempre ser ditos que eles ainda terdo

vez no cendrio educacional.

UM POUCO MAIS SOBRE A RELACAO ENTRE ENEM E DIREITOS HUMANOS

No inicio, o Desrespeito aos Direitos Humanos (DDH) era fator de eliminacdo da/do
candidato no Enem, contudo, em 2017, por decisdo da ministra do Superior Tribunal Federal,
Carmen Lucia, isso foi alterado e ferir os direitos humanos, em qualquer instancia, daria pontuacao
zero apenas na competéncia 5. Essa decisdo pode ser considerada um retrocesso, uma vez que uma
escrita de autoria, quando se fala de Enem, exige um todo coeso, que por sua vez se desdobra no
encadeamento de todos as partes de uma dissertacdo. N&o apenas isso, como também é importante
considerar que o DDH indica uma forma proposital de desautenticar o tema social proposto e néo
apenas parte dele.

No entanto, para a entdo Ministra, “O que os desrespeitaria seria a mordaga prévia do opinar
e do expressar do estudante candidato.” (LUCIA, 2017, p. 09). A decisdo da juiza mostra uma
predilecdo ao que seria opinido e desrespeito, tornando esses termos, em certo momento, quase que
sindnimos, principalmente se compreendermos que, como aponta Fiorin (1998, p. 29), que “a
inversdo da realidade ¢ ideologia” e, ao inverter propomos novas formas de submissao por meio da
linguagem. Vale lembrar que: “uma das armas poderosas para a constru¢do de comunidades
imaginadas homogéneas foi a crenga numa lingua nacional, ligada a uma literatura nacional, que
contribuisse, no dominio da lingua, para a cultura nacional.” (MIGNOLO, 2003, p. 299).

Nessa discussdo, outro ponto necessario é compreender que quanto mais elitizada é uma

determinada classe, menor € a compreensao da realidade. Por isso, “uma formacao ideologica deve
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ser entendida como uma visdo de mundo de uma determinada classe social, isto €, um conjunto de
representacdes, de ideias que revelam a compreensao que uma dada classe tem do mundo” (FIORIN,
1998, p. 32). Essa formacdo advém de uma matriz colonial de poder. Por assim ser, cabe frisar que:
“A matriz colonial de poder ¢, em tltima instancia, uma rede de crencas sobre as que se atua e se
racionaliza a a¢do, ou se tira vantagem dela ou se softe suas consequéncias.”® (MIGNOLO, 2010, p.
12, traducdo minha).

A partir disso, o que se verificou é que a formacéo ideoldgica que se construiu acerca do
conceito dos “direitos humanos” ¢ nao apenas esvaziada, como sofre implicagdes e provocam
siléncios. A escola e todo o processo de escolarizacdo ndo tém, em seu curriculo, componentes
curriculares sobre nogoes de direito e, do mesmo modo, 0 termo “direitos humanos” nao perpassa
nenhum desses componentes. Infelizmente, mesmo com a mudanca dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o tema ainda é omisso e
contempla apenas pontuagdes vagas e nada didaticas, tanto para as/os professoras/es quanto para
as/os alunas/os. Na BNCC, por exemplo, “direitos humanos” aparece apenas como um complemento
explicativo de como determinadas competéncias devem ser desenvolvidas, entretanto, ndo se propde,
em nenhuma delas, uma reflexdo aprofundada acerca da tematica.

Logo, tanto a escola — enquanto instituicdo formal de ensino — quanto o Enem — parametro
métrico de qualidade dos egressos do ensino médio — ainda promovem um padrdo de colonialidade
do saber por meio de um pensamento hegemonico no que se refere ao conhecimento sobre os direitos
humanos. Enquanto a primeira mantém o silenciamento e acriticidade do que seja a temaética, 0
segundo cria um modelo em que € necessario falar sobre direitos humanos, mas ndao é importante
que se saiba sobre ele, desde que haja uma estrutura textual basica exigida e uma escrita formal da

lingua, portanto, uma forma de colonizacdo das mentes. Dito isso, é necessario destacar que:

Nas sociedades em que a dindmica estrutural conduz a escravizacdo das
consciéncias, “a pedagogia dominante ¢ a pedagogia das classes dominantes”.
Porque, pelo duplo mecanismo da assimilacdo, ou melhor, da introjecdo, a
pedagogia que se impde as classes dominadas como “legitima” — como fazendo

3 La matriz colonial de poder es en Gltima instancia una red de creencias sobre las que se acttia y se racionaliza la accion,
se saca ventaja de ella o se sufre sus consecuencias. (MIGNOLO, 2010, p. 12)
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parte do saber oficial — provoca ao mesmo tempo o reconhecimento por parte das
classes dominadas da “ilegitimidade” de sua propria cultura. (FREIRE, 1979, p. 39)

Essa dominacdo, por sua vez, usa a lingua como forma opressora. Pelo entendimento da
lingua portuguesa e sua norma padrdo escrita, a elite hegeménica domina e instaura seus padrbes
excludentes. A lingua aqui ndo pode ser entendida apenas na dimensdo de expressdo do cddigo,
entretanto, com todo o envolto que a ela cabe. Por isso, ao se falar sobre esse Exame, tem-se que
verificar que:

A referéncia de lingua no Enem e nas escolas é ainda advinda da elite de uma lingua
gue se volta ao portugués imperial; é possivel dizer também que essa mesma elite é
quem apregoa uma referéncia de indigena nas escolas como alguém que anda pelado
e fala “mim fazer” e promulga a consciéncia alienada do termo “cidadao de bem” e
“direitos humanos para humanos direitos”. (DERING, 2021, p. 122)

Escola e Enem, portanto, configuram um sistema em que apregoam a hierarquizacdo e
colonizacao de saberes. Nesse ambito, entre tantas falacias, nota-se que é importante respeitar os
direitos humanos para o ingresso no ensino superior, mas ndo é necessario que a escola discuta sobre
0 termo. Trata-se de uma forma peculiar de manipulagdo, considerando que se trata de um
conhecimento “trivial” e “inerente” a todos os sujeitos.

Isso ocorre, pois, como aponta o professor Paulo Freire (2016, p. 46): “O ser alienado ndo
olha para a realidade com critério pessoal, mas com olhos alheios. Por isso vive uma realidade
imaginaria e ndo a sua propria realidade objetiva. (FREIRE, 2016, p. 46). Essa forma de alienagédo
ocorre, na prova de redacdo do Enem, por meio de uma lingua escrita e esvaziada de criticidade, uma
lingua que, na escola, se torna mais importante do que os processos que envolvem a formacéo de um

sujeito critico. Por assim ser:

A escrita era (e ainda €) um tipo de pratica linguistica superior, ensinada e aprendida
na escola, fundamentalmente vinculada a valores sagrados e dominadores. A escola,
dessa forma, passou a ser um lugar sagrado, quase um templo magico, onde se
ensina o que é superior e onde se aprende o que ndo se sabe. Na escola, entra-se?
ignorante? para dela se sair um sabio. As préaticas linguisticas e os saberes dos
povos subjugados pela colonizagdo, nesse processo, ndo foram reconhecidos,
conforme as categorias europeias, e, por isso, ndo tiveram lugar na escola.
(REZENDE; SILVA JR., 2018, p. 4)
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Esse modelo € excludente e perpetua a concep¢éo de colonialidade e, ao fazer isso, destitui
a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) como um documento que deveria ser
utilizado para se pensar em uma formacéo critica. A questdo é que a DUDH traz necessarias

pontuacdes, a saber:

como o ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas as nacGes, com o
objetivo de que cada individuo e cada 6rgdo da sociedade, tendo sempre em mente
esta Declaracdo, se esforce, através do ensino e da educacdo, por promover o
respeito a esses direitos e liberdades, e, pela adogdo de medidas progressivas de
caradter nacional e internacional, por assegurar 0 seu reconhecimento e a sua
observancia universais e efetivos, tanto entre os povos dos proprios Estados
Membros, quanto entre 0s povos dos territorios sob sua jurisdi¢do. (ONU, 1948, p.
01).

Por assim ser, ha um contraponto nas politicas educacionais e nos exames educacionais, pois
o0 carater salvacionista das politicas publicas e o conteudista das escolas ndo deixam espagos para
que a/o aluna/o tenha a compreensdo da realidade e isso acontece pela linguagem.

E importante, pois, compreender que ha uma perspectiva de culpabilizacdo que ocorre pela
ideia de formacdo ideoldgica do que se entende por uma escrita padrdo. Deste modo, salienta-se que
ndo se pode pensar em uma formacao ideoldgica que seja fora da linguagem e de todos os aspectos
que a envolvem (DERING, 2021). Por essa razao e em didlogo com essa premissa ¢ que “a luta pelos
direitos humanos nas primeiras décadas do século XXI enfrenta novas formas de autoritarismo que
convivem confortavelmente com regimes democraticos”. (SANTOS, 2013, p. 122).

Dado isso, ¢ que ao analisar o termo “direitos humanos” em interface ao Enem,
compreendemos como o0 esvaziamento do termo reproduz estruturas dominantes que estdo ancoradas

na colonialidade do ser. A questdo é que:

[...] a opresséo encontra na logica do sistema de ensino atual um instrumento de
eleigdo para fazer aceitar e prolongar o ‘status quo’; quer dizer, sob pretexto de
melhorar e de ‘integrar socialmente’, a acdo pedagdgica contribui para aprofundar
e legalizar “um abismo profundo entre as classes. (FREIRE, 1979, p. 40)
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E ao compreendermos como alguns termos séo esvaziados tanto na escolarizagdo quanto no
Enem conseguimos verificar que a ideia ndo €, de fato, a formagdo de uma escrita de um sujeito

critico, mas que fale de acordo com o esperado.

Portanto, a prova de redagdo Enem opta pela manutencdo da colonialidade ao
propor, em sua selecdo, que o conhecimento cientifico que parte de processo
hegemonico e eurocéntrico é o valido para se ingressar no ensino superior. A
escolarizagdo, por sua vez, contribui para esse entendimento ao naturalizar que
existem corpos e vozes, mas apenas uma unica forma de “subjetividade” para fazer
o0 texto do Enem. (DERING, 2021, p. 207)

Ao compreender isso, podemos perceber que o esvaziamento do termo “direitos humanos” ¢
proposital e funciona como estratégia de uma formacao discursiva hegemonica que opta pela légica
da colonialidade, pois busca manter padrdes discriminatdrios naturalizando tal l6gica opressora

como sendo normal e de conhecimento de todos.

CONSIDERACOES FINAIS

O que se percebeu, no presente estudo, € que o termo “direitos humanos”, ainda que solicitado
na prova de redacdo do Enem, ndo promove uma reflexdo critica sobre o0 assunto e desconsidere 0s
saberes dos sujeitos, visto que nem o processo de escolarizacdo e nem as politicas publicas
educacionais que envolve essa area promovem esse dialogo.

Logo, “as ideias dominantes sdo elaboradas a partir de formas fenoménicas da realidade, ndo
apreendendo, portanto, as relagdes sociais mais profundas” (FIORIN, 1998, p. 29) e, diante disso,
padrdes sdo instaurados e inseridos como verdades.

Por assim ser, 0 projeto de colonialidade se presentifica na prova de redacdo do Enem visto
que os saberes hegemoOnicos serdo sempre necessarios, mas sao saberes impostos e que nédo se abre
espacgo para discussdo e, por meio da linguagem na escola — e na sociedade — esses saberes se
perpetuam tornando uma verdade, subalternizando outros conhecimentos e propagando a matriz

colonial do poder pelo conhecimento imposto.
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Em sintese, “uma formagdo ideoldgica impde o que pensar, uma formagdo discursiva
determina o que dizer” (FIORIN, 1998, p. 32) e esse recurso ¢ a forma como a redacdo do Enem

promove 0s saberes hegemdénicos que ele considera necessario e perpetua a colonialidade do saber.
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