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Estagio supervisionado e letramento literario: vivéncias com a
literatura na sala de aula

Supervised internship and literary literacy: experiences with
literature in the classroom
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Resumo: A busca por caminhos eficientes para o trabalho com a literatura no estagio supervisionado ¢
uma constante nos projetos voltados para as praticas de leitura literaria em sala de aula. Resultante da
atuagcdo docente nesse componente curricular, este artigo tem por objetivo apresentar um relato de
experiéncias com a literatura por meio de projetos direcionados para o letramento literario durante as
praticas de regéncia no ensino fundamental ¢ médio. Valendo-se da pesquisa documental, o corpus da
analise constitui-se das informagdes obtidas nos Relatorios de Estagio elaborados apds a realizacdo de
cada etapa da regéncia supervisionada. As sequéncias metodoldgicas desenvolvidas na perspectiva do
letramento literario possibilitam que a literatura ocupe espaco privilegiado nas praticas de leitura em
sala de aula.
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Abstract: The search for efficient ways to work with literature in the supervised internship is a constant
in projects aimed at literary reading practices in the classroom. Resulting from the teaching activity in
this curricular component, this article aims to present an account of experiences with literature through
projects aimed at literary literacy during conducting practices in elementary and high school. as for
documentary research, the corpus of the analysis consists of the information obtained from the Internship
Reports prepared after each step of the supervised regency. The methodological sequences developed
from the perspective of literary literacy allow the literary text to occupy a privileged space in reading
practices in the classroom.
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Introduciao

A insercdo do estagiario no espaco da sala de aula é acompanhada de um continuo
processo de reflexdo perante a necessaria articulacdo entre a teoria e a pratica, tanto nas etapas
do Estagio de Observacdo e Participacdo, quanto na adocdo de caminhos metodologicos para a
pratica no Estagio de Regéncia. Nesses momentos de experienciar situagdes de ensino e de
aprendizagem, as questOes tedricas relacionadas ao ensino da literatura convergem para a
atuacdo do professor frente ao desafio de formar o leitor literdrio. Seguir pela via do letramento

literdrio pressupde refletir sobre o lugar ocupado pela literatura na sala de aula e adotar
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estratégias que capacitem o aluno a se apropriar da obra por meio de um processo de construgao
literéria de sentidos.

Partindo dessa proposicdo inicial, a proposta é apresentar um relato de experiéncias por
meio dos projetos de letramento literario aplicados nas escolas da rede estadual de ensino em
Porto Velho-RO, em cumprimento as préaticas inerentes as disciplinas de Estagio de Regéncia
no Ensino Fundamental em 2018 e Estagio de Regéncia no Ensino Médio em 2019. A atuacéo
como professora dos Estagios Supervisionados, por meio da orientacdo e da supervisdo dos
projetos, possibilita analisar com certa proximidade esse movimento de acao e reflexdo que
interliga a academia e 0s espacos escolares. Direcionar esse movimento para o0 ensino da
literatura consiste em propor a construcdo de caminhos que viabilizem a experiéncia da leitura
literdria na sala de aula como préatica privilegiada nesse ensino. Nessa perspectiva, 0
planejamento das acbes dos projetos foi norteado pelos passos da sequéncia béasica do
letramento literario, segundo as orienta¢fes metodoldgicas do autor Rildo Cosson, presentes na
obra Letramento literario: teoria e préatica ([2006]2018).

Nessa conjuntura, as praticas resultantes dos processos de observar, participar, refletir e
intervir ocorreram em consonancia com a configuracdo do Estagio Supervisionado do curso de
Letras, licenciatura em Lingua Portuguesa e suas Literaturas, da Universidade Federal de
Rondénia. Em sua configuragdo estrutural, o Estagio € um componente curricular com carga
horéaria obrigatoria de quatrocentas horas? distribuidas em atividades de observagéo,
participacdo e regéncia de aulas, no ensino fundamental, do sexto ao nono ano e ensino médio,
nas modalidades de Ensino Regular e EJA. As diretrizes que norteiam o Estagio também
preconizam a vinculacdo das praticas do Estagio Supervisionado com as formulagdes tedricas
que ddo embasamento ao curso®. Portanto, a busca pela articulagdo entre as questdes teoricas e
praticas que orientam as estratégias do ensino da literatura é o principal ponto de enfrentamento
dos académicos no momento de realizacdo dos estagios nos espacos escolares. As sequéncias
metodologicas desenvolvidas na perspectiva do letramento literario revelam-se como caminhos
possiveis a fim de que o texto literario ganhe visibilidade no trabalho com a literatura em sala

de aula.
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1 A articulacio entre teoria e pratica nos estagios supervisionados

O direcionamento das atividades programadas pelo componente curricular do Estagio
Supervisionado aponta para a construcdo de um espago propicio para o académico refletir
criticamente sobre questdes tedricas e préaticas relacionadas ao ensino da literatura. Dada a
complexidade de relacionar teoria e pratica, essas reflexées afluem com intensidade tanto no
periodo do estdgio de observacdo, quando o olhar é projetado para a atuagdo pedagdgica do
professor regente, quanto no momento da regéncia, quando a projecdo do foco é sobre a prépria
atuacdo do estagiario assumindo o papel do professor na sala de aula.

A caracterizacdo hibrida das préaticas do Estagio desdobra-se na realizacdo de seus
objetivos e diretrizes concentrados em oportunizar ao estagiario situacfes de vivéncias de
ensino e de aprendizagem, a fim de possibilitar a formacdo de atitudes, a aplicacdo de
conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades necessarias a pratica educativa®,
promovendo, assim, a préxis.

Ao analisar a unidade teoria e pratica nesse componente curricular, Selma Garrido
Pimenta acentua o papel da praxis como traco diferenciado do Estagio Supervisionado: “As
dimensGes de conhecimento e de intencionalidade (atividade teorica) e a de intervencéo e
transformacdo (atividade pratica) da atividade docente conferem-lhe o sentido de atividade
tedrico-pratica — ou praxis” (1995, p. 51). Ao encontro dessas dimensdes, as atividades
vinculadas ao Estagio sdo perpassadas pelo continuo movimento de agir e refletir como préticas
inerentes a atuacdo docente. Dessa forma, todo o trabalho voltado para a insercdo do académico
no universo escolar tem por base as dimens6es de conhecimento e de intervencdo na busca de
construir um perfil critico reflexivo, alicercado nesse momento inicial de atua¢do no cotidiano
da sala de aula.

A construcdo de um perfil critico e reflexivo que conduza o professor em um continuo
processo de acdo e de reflexdo sobre a sua pratica € uma questdo indissociavel da trajetoria de
formagéo do docente, conforme expressa o pensamento de Paulo Freire: “A primeira condi¢cdo
para que um ser possa assumir um ato comprometido esta em ser capaz de agir ¢ refletir” (2007,

p. 16). No direcionamento aqui proposto, atuar no espaco da sala de aula, com vistas na
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articulacdo entre teoria e prética, € instigar o estagiario de Letras a agir e refletir sobre o espaco
ocupado pela literatura na escola, tanto no que diz respeito ao trabalho com a leitura literaria
no ensino fundamental, quanto no ensino da literatura no ensino médio.

Agir e refletir sobre essas questes corresponde, ainda, confrontar-se com o papel do
professor, aquele a quem, na mediag&o entre texto e aluno, € atribuida a funcdo de proporcionar
“a aprendizagem da literatura, que consiste fundamentalmente em experienciar o mundo por
meio da palavra (COSSON, 2018, p. 47). O encontro com esse papel de atuar na construcao de
caminhos que possibilitem ao aluno apropriar-se da literatura torna-se conflitante para o
académico nas duas etapas do Estdgio Supervisionado. Nas praticas de observacdo e
participacdo, o confronto se instaura a partir da analise das metodologias aplicadas pelo
professor regente no trabalho com o texto literario. Sequencialmente, na regéncia, esse
momento de confronto concentra-se sobre a sua atuacdo como professor, diante do desafio de
capacitar o aluno a desvendar as camadas de significacdo do texto literario, possibilitando-o a
construir seu percurso de apreensao e construcdo literaria de sentidos.

Contrapondo-se a esse processo de capacitacdo, o cenario recorrente é do espaco restrito
destinado a literatura no ensino fundamental. Nesse nivel de ensino, com muita frequéncia, o
trabalho com o texto literario fica limitado a proposta do livro didatico, ou seja, a leitura de
fragmentos e a resolucdo de atividades insuficientes para a formacao do leitor literario. Em
defesa do todo e problematizando o uso do fragmento como recurso para promover o letramento
literdrio, Regina Zilberman questiona: “Se a leitura da literatura deve contribuir para a
efetivacdo dessa meta, ela suporé a experiéncia total do produto — ndo o fragmento sacralizador
do todo” (2012, p. 195). Esse é um dos acentuados pontos de distanciamento entre a teoria e a
pratica metodoldgica direcionada ao texto literario em sala de aula.

Emerge dessas experiéncias, a reflexdo sobre o carater funcional de que se reveste o
trabalho com a literatura na escola. O dilema de conciliar o literdrio com o pedagdgico se
sobressai diante da lacuna de propostas metodologicas que auxiliem o professor a promover o
encontro entre a literatura e o leitor nesse segmento de ensino. Para Cosson, “Nao surpreende,
portanto, que esse professor ndo se reconhega como professor de literatura e termine por apagar
o adjetivo literario de suas propostas de letramento” (2013, p. 19). Ao experienciar essas

situacOes de aprendizagem, o estagiario € instigado a planejar atitudes de intervencdo como
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proposta de aplicacdo metodologica para o trabalho com o texto literario, com vistas a promover
a experiéncia da literatura em sala de aula.

Em consonancia com os objetivos do componente Curricular do Estégio, a vivéncia de
praticas e saberes traz consigo dois movimentos paralelos que desencadeiam atitudes de avaliar
e planejar o processo de ensino e de aprendizagem. O gesto de avaliar é conduzido pela reflexéo
acerca do que é estudado e construido no campo tedrico em diadlogo com o espaco da vivéncia
pratica na escola. Fruto desse processo reflexivo, o planejamento surge como uma perspectiva
de atuacdo do estagiario nas praticas de regéncia. No ambito do trabalho com a literatura, a
projecdo € elaborar projetos que convoquem o texto literario para ocupar espaco significativo
na sala de aula. Atentando-se ao que pontua Zilberman,

o recurso a literatura pode desencadear com eficiéncia um novo pacto entre os
estudantes e o texto, assim como entre o aluno e o professor. No primeiro caso,
trata-se de estimular uma vivéncia singular com a obra, visando ao
enriquecimento pessoal do leitor, sem finalidades precipuas ou cobrangas
ulteriores. J4 que a leitura é necessariamente uma descoberta de mundo,
procedida segundo a imaginacgdo e a experiéncia individual, cumpre deixar
que este processo se viabilize na sua plenitude. Além disso, sendo toda a
interpretagdo em principio valida, porque oriunda da revelagdo do universo
representado na obra, ela impede a fixagdo de uma verdade anterior e acabada,
o que ratifica a expressao do aluno e desautoriza a certeza do professor (2009,

p. 35).

A vivéncia apontada por Zilberman pode se materializar quando o prazer pelo texto é
suscitado por meio de uma pratica desvinculada da obrigatoriedade de transmitir informacdes,
mas predisposta a iniciar um percurso de letramento literario. Por essa via, 0 processo de
apropriacdo da literatura resulta, segundo Cosson e Paulino, “da experiéncia do leitor com a
obra que implica negociar, reformar, construir, transformar e transmitir o repertorio que
recebemos como literario” (2009, p. 67). Logo, € um processo que contraria a fixacdo de
verdades acabadas na tapa de interpretacao.

Por sua vez, a vivéncia com a literatura no ensino médio também revela seus pontos de
contato e distanciamento entre o aluno e a experiéncia da leitura literaria. Nesse nivel de ensino,
o texto literario tem espaco oficialmente garantido em virtude do programa pre-determinado da
disciplina. Todavia, um ensino voltado para a histéria da literatura constitui a base de
distanciamentos entre a obra literaria e o aluno. Dessa forma, o ensino da literatura no ensino

médio é direcionado ao estudo da histéria da literatura, por meio da periodizacdo dos
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movimentos literarios. O contato do aluno com o texto literario, de um modo geral, ocorre por
meio da leitura de fragmentos, com a finalidade de identificar as caracteristicas dos periodos
literarios ou, ainda, para retomar dados biograficos e do estilo do autor. Assim, “embora circule
nas aulas de literatura um discurso didatico sobre o literario, quase sempre nelas o texto literario
propriamente dito é pouco trabalhado e vivenciado pelos alunos” (CEREJA, 2005, p. 11). Sob
esse formato de ensino, o espaco do texto literario € ocupado pelo estudo de um discurso sobre
a literatura, constituido pela critica e reproduzido pelo livro didatico e pelo professor, gerado a
partir de uma circulacdo limitada do texto literario.

Em defesa do prazer do texto como uma perspectiva para o ensino de literatura, Alice
Vieira aponta para novas possibilidades que se abrem a partir da transicdo do prazer emocional

para o prazer estético do texto:

A maturidade e a historia de suas leituras, os conhecimentos adquiridos, as
experiéncias vividas, enfim, o repertorio cultural do leitor pode transformar o
prazer emocional em prazer estético. Prazer estético que requer do leitor, além
de conhecimentos especificos sobre a obra de arte, uma atividade intensa de
leitura capaz de fazé-lo perceber e compreender os matizes de significacao
textual, bem como de estruturacdo literaria (VIEIRA, 1989, p. 4).

Nessas circunstancias, o texto literario deve ter uma presenca constante e significativa
nas aulas de literatura, de forma que o trabalho de mediacdo possa possibilitar “a formagao de
leitores aptos a fruir o prazer estético” (1989, p. 5). Todavia, & timida presenca do texto literario
em sala de aula vém juntar-se as opc¢des do professor em seguir por caminhos mais imediatos
de repassar informacg6es sobre a histdria da literatura em detrimento do efetivo contato entre
texto e leitor.

Reconhecidas as dificuldades, o cenario que se descortina ao estagiario revela-se como
um desafio, mediante a proposta de intervencao por meio de praticas que valorizem a vivéncia
do texto literario na etapa do Estagio de Regéncia. A reflexdo suscitada envereda por um
caminho que leva o académico a refletir sobre 0 modelo inerte do ensino de literatura e planejar
acoes que iniciem o aluno no processo de letramento literario.

Na articulacéo entre teoria e pratica emerge o entendimento de que o exclusivo repasse
de informac0es sobre a historia da literatura tem se revelado um ensino estéril para capacitar o

aluno a se apropriar do texto literario. Nesse sentido, & pertinente considerar o que assinala
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Nabil Aradjo (2020) sobre a impossibilidade de um ensino voltado para o estudo das historias

literarias desenvolver a competéncia critica do aluno:

O modelo oitocentista de ensino de literatura pela via das histérias literarias
nacionais ndo apenas perdeu sua razdo politico-ideoldgica de ser, como
claramente nao corresponde (na verdade, nunca correspondeu) a demanda
pedagogica pelo desenvolvimento da competéncia critica dos alunos [...].
Buscar desenvolver a competéncia critica dos alunos no trato com textos
literarios € a tarefa primordial de uma formagédo estética para os novos tempos
(democraticos) (ARAUJO, 2020, p. 288).

Com o foco projetado para o desenvolvimento dessa competéncia, as reflexfes acerca
da formacao de leitores aptos a se apropriarem do texto literario dao o direcionamento tematico
das demandas a serem trabalhadas na carga horaria tedrica desenvolvida em consonancia com
0 contetdo programatico do Estagio. A proposta é aproximar, por meio do estudo teérico e da
preparacdo para a pratica, as distancias entre a universidade e a escola, a partir de um continuo
movimento de acdo e reflexdo. Nesse ensejo, 0 direcionamento € apontar possiveis caminhos
para a circulacdo do texto literario na sala de aula e, por meio do efetivo contato entre a literatura
e o leitor, promover um ensino significativo, que tenha em suas bases a formacdao estética dos

alunos.

2 As relacoes tedricas entre o ensino da literatura e o letramento literario

Integram a carga horéaria do componente curricular do Estagio Supervisionado 0s
estudos reflexivos que procuram relacionar a préatica do estagio com o embasamento tedrico do
curso®. Na unidade dos contetidos relacionados as concepcdes de leitura, literatura e de ensino
de literatura da disciplina, a abordagem tedrica contemplou os pressupostos do letramento
literdrio, entre outros autores, sob a perspectiva tedrica de Rildo Cosson. Em sua obra
Letramento literario: teoria e pratica (2006/2018), Cosson trata desse tipo especifico de
letramento como processo de escolarizacao da literatura, ou seja, caminhos para a realizacao de
um trabalho significativo com a literatura na sala de aula. A proposta subscrita pelo autor
destina-se “a reformar, fortalecer e ampliar a educagdo literaria que se oferece no ensino basico”

(2018, p. 12). Trata-se, portanto, de uma proposta que tem seus desdobramentos tedricos em

5 8 7° Regulamento dos Estagios Curriculares do Curso de Letras — Licenciatura em Lingua Portuguesa e suas
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outros titulos e estudos publicados pelo autor, com destaque para as obras Circulos de leitura e
letramento literario (2014), Paradigmas do ensino de literatura (2020) e Como criar circulos
de leitura na sala de aula (2021).

Cosson parte da compreensdo de que o letramento literario € uma pratica social,
portanto, uma responsabilidade a ser assumida pela escola. Todavia, segundo o autor, a questao
que se coloca no centro da discusséo é como escolarizar a literatura “sem descaracteriza-la, sem
transforma-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma seu poder de
humanizagao” (COSSON, 2018, p. 23). Nessa perspectiva, enveredar por esse caminho de
escolarizacdo, que busca “garantir a fungdo de construir e reconstruir a palavra que nos
humaniza” (2018, p. 23), pressupde que o efetivo contato entre a obra e o leitor, materializado
na leitura literaria, ocupe lugar de destaque nas praticas literarias em sala de aula. Da premissa
de que a literatura tem um papel a cumprir na escola, advém a justificativa para reformular os
rumos da sua escolarizagdo. Na argumentagio do autor, “E por possuir essa fungdo maior de
tornar o mundo compreensivel transformando sua materialidade em palavras de cores, odores,
sabores e formas intensamente humanas que a literatura tem e precisa manter um lugar especial
nas escolas” (COSSON, 2018, p. 17).

Nessa proposicdo, a concepcao conteudista do ensino de literatura cede lugar para a
experiéncia da leitura literaria. Assim, promover o letramento literario € o caminho apontado
para que a escolarizacdo da literatura possibilite ao aluno apropriar-se do texto literario tendo o
dominio do seu discurso. Dai o conceito de letramento literario cunhado por Cosson e Graga
Paulino, “como o processo de apropriacdo da literatura enquanto construcdo literaria de
sentidos” (2009, p. 67). Esse processo resulta, portanto, da interagdo dindmica do leitor com a
obra, uma a¢do continua e sempre renovada de negociacao e construcdo de sentidos. Alicercado
nesse principio de interacdo, o conceito de letramento literario da visibilidade a um perfil de

leitor, a partir da sua atuacdo diante da obra. Na concepc¢éo de Paulino,

um cidaddo literariamente letrado seria aquele que cultivasse e assumisse
como parte de sua vida a leitura desses textos, preservando seu carater estético,
aceitando o pacto proposto e resgatando objetivos culturais em sentido mais
amplo, ¢ ndo objetivos funcionais ou imediatos para seu ato de ler (2001, p,
117).

Nesse sentido, cultivar e assumir a leitura do texto literario sdo acGes tomadas como

processo, um ato continuo que se renova a cada experiéncia de leitura. Logo, a proposta de

Revista Igarapé, Porto Velho (RO), v.16, n. 2, p. 73-81, 2023

Publicagao periédica do Grupo de Estudos LECCA vinculada ao Mestrado em Estudos Literarios da Universidade Federal de Ronddnia — UNIR
Endereco: https://periodicos.unir.br/index.php/igarape/index


https://periodicos.unir.br/index.php/igarape/index

Revista de Estudos de Literatura, Cultura e Alteridade

Q l g. arda pe ISSN 2238.7587

apreensdo da obra pelos recursos que ela traz consigo é o fio condutor do principio apontado
por Cosson (2018), de que ler literatura ndo é uma habilidade nata, mas se aprende
experienciando o texto, o contexto e o intertexto. Seguir por esse viés de apreensdo pressupde
considerar que a obra literaria permite experienciar o texto, por meio dos seus recursos de
composicao, o0 contexto, por meio do mundo ficcional que a obra traz consigo, e o intertexto
resultante das relagcbes com outras leituras (COSSON, 2020). Ao encontro dessa proposta de
ensino de literatura, pautada em praticas de construcdo literaria de sentidos, Todorov rejeita a
ideia de que o objetivo da andlise das obras na escola seja trabalhar conceitos da teoria literaria,
posto que, “sua tarefa deveria ser a de nos fazer ter acesso ao sentido, por sua vez, nos conduz
a um conhecimento do humano, o qual importa a todos” (2016, p. 89). Todavia, 0 autor ressalta
a necessidade dessa perspectiva de ensino sair do campo das ideias e partir para 0 campo da
acao.

Com vistas a avangar do campo tedrico para o pratico, Cosson (2018) apresenta duas
sequéncias: a sequéncia béasica e a expandida. A sequéncia basica é caracterizada pelo
desenvolvimento das etapas de motivacdo, introducdo, leitura e interpretacdo. A sequéncia
expandida se constitui na apreensao global da obra por meio de sete contextualizagbes, bem
como na leitura aprofundada de um dos seus aspectos. Conforme ressalta o autor, trata-se de
exemplos e ndo modelos, ou seja, possibilidades préaticas para sistematizar um trabalho continuo
com a literatura na educacéo basica (COSSON, 2018).

O primeiro passo da sequéncia basica, a motivacao, consiste em preparar o aluno para
adentrar no universo do texto. Assim, todo o planejamento é pautado na premissa de que o
processo de leitura literaria pressupde um momento inicial a fim de se instaurar um dialogo
antecipado, a partir da convocacdo de elementos extratextuais que suscitem questdes tematicas
presentes na leitura a ser realizada. Cosson ressalta que “a motivag¢do prepara o leitor para
receber o texto, mas nao silencia nem o texto nem o leitor [...] ndo tem o poder de determinar
sua leitura” (2018, p. 56). Uma boa motivacédo, portanto, contribui para um proficuo encontro
do leitor com a obra.

Avancando nos elementos extratextuais, porém com uma projecdo para o universo da
obra, a etapa da introducdo contempla uma breve apresentacdo do autor, da obra, bem como
dos elementos paratextuais como capa, prefacio, orelha etc. Explorar essas materialidades da

obra é uma via para aproximar o contato do leitor com a narrativa e, assim, assegurar a direcdo
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da leitura. Em suas configuragdes, esses elementos podem colaborar com os significados da
narrativa e servir como porta de acesso para a interacdo com o leitor.

A etapa da leitura demanda procedimentos que visam o0 acompanhamento desse
processo. Os intervalos de leitura, conforme sugere Cosson (2018), configuram-se em
momentos de didlogo e reflexdo necessarios para se mensurar possiveis dificuldades, entre elas,
as relacionadas a estrutura composicional do texto. A especificidade do texto literario faz com
que a etapa da leitura seja a mais especial da sequéncia basica, pois para ela convergem todos
0s propdasitos do letramento literario. Portanto, ha o entendimento de que a leitura da ficgédo
mobiliza um conjunto de percepgdes resultantes do envolvimento do leitor com o texto,
justificando, assim, a necessidade de se dispensar mais tempo e atencdo especial a essa etapa.

Ao encontro de uma possivel descricdo desse momento, Andruetto pontua:

A ficgdo, cuja virtualidade ¢ a vida, ¢ um artificio cuja leitura ou escuta
interrompe nossas vidas e nos obriga a perceber outras vidas que ja foram, que
sdo passados, posto que sdo narradas. Palavra que chega pelo que diz, mas
também pelo que nao diz, pelo que nos diz e pelo que diz de nos, tudo que
facilita caminho até o assombro, a comog¢ao, o descobrimento do humano
particular, mundos imaginarios que deixam surgir o que cada um traz como
texto interior ¢ permitem compartilhar os textos/mundos pessoais com o0s
textos/mundos dos outros (2012, p. 55).

Vivenciada a experiéncia da leitura, segue a etapa da interpretacdo que se desenvolve
em dois momentos: um interior, de carater individual, de envolvimento do leitor com a obra.
Esse momento, conforme descreve Cosson, “¢ aquele que acompanha a decifragao, palavra por
palavra, pagina por pagina, capitulo por capitulo, e tem seu &pice na apreensao global da obra
que realizamos logo apds terminar a leitura”. O segundo momento, por sua vez, 0 momento
externo, corresponde a “materializacdo da interpretacdo como ato de construgdo de sentido”
(2018, p. 65). Em sua esséncia, a etapa da interpretacédo desvela o dialogo instaurado entre o
aluno e o texto, materializado em forma de registro.

A proposta da sequéncia basica consiste em conduzir o aluno a iniciar seu processo de
letramento literdrio por uma via prazerosa e produtiva de construcdo literaria de sentidos. A
adesdo a essa proposta de trabalho pressupde que todas as etapas sejam realizadas mediante um

planejamento comprometido com todo o processo. Contraria, portanto, a construcao literaria de
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sentidos, o imediatismo das préticas de a leitura de fragmentos, a elaboracéo de resumos ou a
realizaco de provas sobre a obra lida.

Elaborada em consonancia com a demanda dos professores do ensino médio, a
sequéncia expandida prevé uma primeira interpretacao para a apreensao global da obra, por um
processo de contextualizagdo compreendido, segundo Cosson, como “o aprofundamento da
leitura por meio dos contextos que a obra traz consigo” (2018, p. 86). Nessa perspectiva, o
caminho orientado segue pela apreensao de sete contextualiza¢es assim denominadas: tedrica,
historica, estilistica, critica, poética, presentificadora e tematica. Ainda na sequéncia expandida,
ha a proposta de uma segunda interpretacdo que consiste na leitura de um dos aspectos da obra,
“¢ uma viagem guiada ao mundo do texto [...]. Ela pode ser centrada sobre uma personagem,
um tema, um trago estilistico” (COSSON, 2018, p. 92). As duas interpretacdes partem da obra
e colocam o texto literario em primeiro plano, como ponto central das estratégias para mobilizar
a construcao literaria de sentidos como pratica inerente ao ensino de literatura.

Esse direcionamento teérico é empregado pelos estagidrios como base de
fundamentacdo para a elaboracdo dos projetos aplicados no Estagio de Regéncia. As agdes
planejadas tém como foco de intervencdo os passos da sequéncia basica como pratica viavel
para 0 acompanhamento das acOes previstas para a motivagdo, introducdo, leitura e

interpretacdo do texto literério na sala de aula.

3 Letramento literario no estagio supervisionado

Os projetos referendados com a proposta metodologica do letramento literario foram
orientados e aplicados no decorrer da carga horaria destinada as préaticas de regéncia do Estagio
Supervisionado no segundo semestre de 2018 e 2019. A projecdo do foco de cada projeto foi
elaborada a partir das vivéncias e reflexdes geradas ap6s o contato dos estagiarios com o espaco
da sala de aula durante o Estagio de Observacdo e Participacdo. Evidenciando parte dessa
trajetdria, a tematica dos projetos da visibilidade ao género literario selecionado, a série e ao
nivel de ensino escolhidos. Durante esse periodo, foram desenvolvidos os projetos intitulados
“Menino do rio doce: uma proposta de letramento literario no 6° ano”, “Uma proposta de
letramento literario a partir da obra A bolsa amarela, em uma turma do 9° ano”, “Venha ver o

por do sol: uma proposta de letramento literario com o conto de Lygia Fagundes Telles”,
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“Letramento literario: um caminho produtivo pelo conto fantastico Acaud, de Inglés de Souza”
e “Pai contra mde: uma proposta de letramento literdrio no ensino médio”. Em suas
especificidades, 0s projetos propuseram criar um espaco que oportunizasse a experiéncia da
literatura, por meio da construcéo literaria de sentidos, como principio basico para o processo
de letramento literario. Dessa forma, como proposta de intervencdo, buscaram encontrar
caminhos possiveis para uma escolarizacdo da literatura que preservasse o seu poder de

humanizacdo, conforme compreende Candido, ou seja, como

o0 processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais,
como o exercicio da reflexdo, a aquisicao do saber, a boa disposi¢do para com
o proximo, o afinamento das emogodes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percep¢ao da complexidade do mundo
e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nds a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos ¢ abertos para
a natureza, a sociedade, o semelhante (2004, p. 180).

Impulsionados por essa compreensdo, os estagiarios foram desafiados a criar um espaco
propicio para que o texto literario ficasse em primeiro plano no encaminhamento de todas as
etapas planejadas. Nas quarenta horas praticas, foram executadas as etapas de motivacao,
introducdo, leitura e interpretacéo, sem perder de vista as particularidades de cada turma. As
orientacOes repassadas eram conduzidas pelo entendimento expresso por Cosson de que “As
praticas de sala de aula precisam contemplar o processo de letramento literario e ndo a mera
leitura de obras. A literatura € uma prética e um discurso, cujo funcionamento deve ser
compreendido pelo aluno” (2018, p. 47). Assim, o éxito da sequéncia basica esta intimamente
ligado as condi¢des que sdo proporcionadas aos alunos e que favorecem a realizacao da leitura
literaria. Com esse intuito, os planejamentos voltaram-se para criar situacfes favoraveis a
aproximagé&o entre leitor e texto.

De um modo geral, na etapa da motivacao as estratégias foram direcionadas para que 0s
alunos interagissem com a temética e, por meio do didlogo instaurado, criassem lagos estreitos
com a obra ou conto a ser lido. Esse liame foi construido a partir de elementos que teciam
relagbes com outros textos ou imagens que acionassem o conhecimento prévio do aluno e o
“conectasse com o mundo da ficcdo, abrindo portas e pavimentando caminhos para a
experiéncia literaria” (COSSON, 2018, p. 54).

Na introducéo, mediante a presenca dos livros e dos contos, as estratégias de apreensao

foram voltadas para a exploragdo dos elementos paratextuais e suas possiveis relacbes com a
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narrativa. Atentando-se para as orientacGes repassadas, houve o cuidado para ndo se estender o
tempo de aplicacdo das estratégias desses dois primeiros passos, pois a preocupacgdo principal
é destinar maior tempo para a leitura. Importa considerar que 0 momento de efetivo contato do
leitor com a obra deve ocupar lugar de destaque. Sobre esses dois momentos, € importante
ressaltar a reflexdo dos estagiarios no que diz respeito a necessidade do planejamento para a
aplicacdo dessas estratégias que antecedem a leitura:

Podemos afirmar que ¢ imprescindivel o papel que o professor desempenha
em sala de aula para que ocorra a leitura significativa do texto literario. Dessa
maneira, 0s passos que seguimos a partir da sequéncia basica de Cosson nos
proporcionaram caminhos possiveis para executar aulas que desenvolvessem
no aluno a capacidade de se apropriar da literatura®.

A atuacdo dos estagiarios no papel de professor, aquele responsavel pela mediacao
entre o texto e aluno a fim de predispor condi¢cdes favoraveis para a leitura literaria, trouxe o
reconhecimento do quanto é importante o envolvimento com as praticas de leitura literaria em
sala de aula. Ao encontro do que afirma Cosson, “O fundamental ¢ que o professor tenha para
com a literatura que ensina um compromisso intimo e pessoal” (2020, p. 140). Assim, a vivéncia
desses momentos suscitou a necessidade de um repertério de leitura, a fim de que o professor
tenha condicdes de promover a circulacdo de textos literarios, tanto no compartilhamento das
suas leituras, quanto das leituras dos alunos.

Diferentes estratégias foram empregadas na aplicacdo metodoldgica do terceiro passo
destinado ao momento da leitura, foco prioritario das acfes do letramento literario. Dessa
forma, houve, entre outros procedimentos, a organizacao da sala em circulo, a leitura individual
e silenciosa, a compartilhada e a leitura sequenciada em aulas diferentes, procedimento aplicado
para a leitura da obra A bolsa amarela.

Ap0s a etapa das leituras, os relatos dos estagiarios destacaram a ansiedade dos alunos

para a exposi¢éo das interagdes com o texto, conforme revela o excerto:

A participagdo dos alunos e as relagdes que conseguiram estabelecer
demonstraram a efetividade da leitura feita em sala de aula. Confirmamos que
houve a intera¢do entre leitor e obra. Os alunos corresponderam de forma
exitosa ao planejamento prévio para a realizacdo desse passo. Cada um

® Relatdrio discente do Estagio
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expressou o entendimento do conto, conseguindo relaciona-lo & introdugéo
feita no inicio do nosso trabalho.’

Sobressai a percepcdo dos efeitos positivos da sequéncia dos passos propostos para
inserir o aluno em um processo de letramento literario. Em suas préaticas, os estagiarios
desconsideraram, conforme pontua Cosson (2018), a ideia de modelo, posto que a realidade do
espaco de cada sala de aula impde que ajustes sejam feitos no decorrer do processo.

O ultimo passo da sequéncia, denominado interpretacdo, ocorreu de forma dinamica,
posto que € 0 momento em que ocorre a “concretizagdo, a materializagao da interpretagdo como
ato de construgdo de sentido” (COSSON, 2018, p. 66). Entre as acOes realizadas, apos a
exposicdo oral das impressdes de leitura, ocorreu a simulacdo de defesa e acusagéo,
acompanhada do registro desses posicionamentos, producgdo de textos imagéticos e producao
de um final diferente para o conto. As variadas formas de registro revelaram a atuacdo dos
alunos no momento de explorar os possiveis caminhos de significacdo ofertados pelo texto
literario. Assim, todo o processo de interpretacdo foi perpassado pelo principio dialégico da
leitura literaria expresso por Cosson na ideia de que “Ler é produzir sentidos por meio de um
dialogo” (2014, p. 35). Embasados nessa compreensao, 0s estagiarios propuseram estratégias
que possibilitassem, na etapa da interpretacdo, a materializacédo desse dialogo.

As experiéncias indicam que a realizacao das etapas possibilitou a reflexdo sobre o texto
literario e a socializacdo dos sentidos, resultantes das a¢des vivenciadas nos quatro passos da
sequéncia basica. Na vivéncia desse processo, 0s alunos experienciaram praticas de apreensdo
e construcao literaria de sentidos, passos a serem seguidos e perseguidos pela escola na busca
de promover o letramento literario em sua caracterizacdo necessaria, ou seja, como pratica

continua para o trabalho com a literatura na escola.

Consideracoes finais

A atuacdo dos estagiarios em suas praticas de regéncia revelou o fundamento teorico, o
planejamento elaborado, bem como os procedimentos metodoldgicos adotados para a aplicagao

da sequéncia basica do letramento literario. Cabe ressaltar a importancia das vivéncias no

7 Relatério discente do Estégio
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espaco da sala de aula durante o Estdgio de Observacdo como fator decisivo para a opgao
temaética dos projetos. Cada tema exigiu um planejamento diferenciado para a organizagdo das
estratégias e dos recursos necessarios para iniciar o aluno no processo de letramento literario
por meio da leitura da literatura infantojuvenil e do conto fantéastico.

As atividades realizadas suscitaram reflexdes acerca da escolarizacgéo da literatura. Entre
as questBes apontadas nos relatorios, os estagidrios destacaram os desafios enfrentados para que
a literatura ocupasse um lugar significativo na sala de aula. As reflexdes voltaram-se, ainda,
para a atuacdo do professor no processo de formacdo do leitor literario. Ao criar condicfes
favoraveis para capacitar o aluno a ser um cidaddo literariamente letrado, o professor
redireciona a escolarizacdo da literatura.

As intervencdes tiveram um tempo determinado de execucdo, todavia, a vivéncia no
cotidiano da sala de aula, as reflexes sobre o ensino de literatura e a busca por caminhos
possiveis para promover o letramento literario propiciaram a articulacdo necessaria entre a

teoria e a préatica proposta pelo Estagio Supervisionado.
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