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Resumo: O artigo aborda a EaD sob os prismas: aspectos historico e conceitual no Brasil;
sintese da legislacdo brasileira e resultados de um estudo exploratério sobre as representacdes
dos alunos do curso de Pedagogia em EaD, da Universidade Federal de Rond6nia sobre esta
modalidade de ensino no atual contexto socioeducacional, e objetivou responder: quais 0S
prejuizos causados pelo olhar conservador discente sobre a EaD no contexto de ensino
superior de qualidade, interativo e democratico em seus diferenciais cognitivo, social e
econbémico no contexto da atual sociedade? A metodologia constituiu-se numa abordagem
qualitativa, exploratéria, e a coleta de dados: pesquisa documental e questionario
semiestruturado. A interpretacdo dos resultados indica que os discentes percebem a EaD como
uma modalidade de ensino de qualidade, inclusiva, democratica, com proposta de integracdo a
sociedade atual. Apontam como vantagens: autonomia, adequacdo do tempo do aluno ao
estudo e interagdo com as tecnologias. Conclui-se que o preconceito discente acerca da EaD
retarda o desenvolvimento socioeconémico e cultural e que ndo se pode negar as

possibilidades da EaD sem antes vivencia-las ou conhecé-las melhor.

THE “EAD” BREAKING PARADIGMS IN THE CONTEXT OF HIGHER
EDUCATION IN RONDONIA: AN EXPLORATORY STUDY

Abstract: The article discusses the Distance Education in the state of Rondo6nia in the
materials: historical and conceptual aspects; synthesis of the Brazilian legislation and the
results of an exploratory study on the student’s representation in the Distance Education
Pedagogy course of Rondodnia’s Federal University on this type of education in the current

socioeducational context and aimed to answer: which damage caused by  the
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conservative look on the distance learning students in the context of the quality, interactive
and democratic higher education, on their cognitive, social and economic differentials
contexts of the current society? The method constitutes on a qualitative exploratory approach
and data gathering: documentary research and semistrutured questionnaire. The interpretation
of the results indicates that students perceive the distance learning as a quality, inclusive and
democratic mode of teaching and learning, which proposes integration with the society. The
abstract pointed out that autonomy, adequacy of the student’s time to study and interaction
with techonologies are some of the advantages of Distance Education. It was concluded that
the student’s prejudice about distance learning slows its socioeconomic and cultural
development, and that possibilities of distance learning cannot be denied without prior

experience then or know them better.

Keywords: Distance education. Higher education. Represented students.

1. Introducéo:

Na atual sociedade do conhecimento, as transformacdes tecnoldgicas, econdmicas,
sociais e culturais remetem a novas formas de perceber e de compreender o mundo. O local é
reconstruido a luz do global, o afetivo é sublimado em detrimento da raz&o e as formas de
aprender das novas geracOes sdo modificadas bem como suas (re)interpretacdes sobre, e suas
relacBes com, a instituicdo escolar (DEBORD, 1967; LASCH, 1979; BELLONI, 2001A e
2001Db). Assim, “a educagdo devera promover a
adaptacao do individuo a uma sociedade como organicamente harmoniosa” (LUKESI, 1990,
p.38) onde seu objetivo é, segundo Freire (2001), o desenvolvimento de maltiplos discursos,
inseridos na sociedade globalizada vigente.

Nesse contexto, constitui-se um cenario de desafios para a educacdo no
atendimento aos anseios das novas geracfes que, segundo Belloni (2002), estdo
desenvolvendo novos modos de aprender mais autbnomos e assistematicos, voltados para a
construcdo de um conhecimento incorporado & experiéncia concreta (real ou virtual), que se
contrap@e a transmissdo "bancaria” de conhecimentos da escola tradicional.

No bojo destas mudancas societais destacamos no que tange a educagdo superior,
alguns topicos: alteragfes na organizacdo do ensino superior diante do aumento da sua
demanda e consolidagdo de massas; alteracdes nesse contexto frente ao impacto das TIC com

0 desenvolvimento da educagdo a distancia, em nivel de graduacdo, extensdo e pds-
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graduacdo; educacdo voltada para a eficiéncia, competitividade e qualidade; mudanga no
perfil do professor e do processo de formacdo (OLIVEIRA, 2002; CORREIA, 2001) e o
advento da LDB 9.394/96, que estabelece as bases legais para a educagédo a distancia (EaD),
permitindo avangos e estabelecendo a possibilidade de seu uso orgénico em todos os niveis e
modalidades de ensino.

Novos conceitos e valores socioeducacionais foram criados e a educacdo a distancia
surgiu em decorréncia da necessidade social de proporcionar educagcdo aos segmentos da
populacdo ndo adequadamente servidos pelo sistema tradicional de ensino, caracterizando
importante relevancia social, ao permitir o acesso ao sistema aqueles que vém sendo
excluidos do processo educacional superior e da sociedade da informacéo e do conhecimento.

Nesse
contexto, se faz importante questionar e refletir sobre o papel da EaD na premissa de
responder: na atual sociedade da informacédo e do conhecimento, quais 0s prejuizos causados
pelo preconceito discente sobre a EaD, suas vantagens e contribuicbes enguanto ensino
superior de qualidade, interativo e democratico em seus diferenciais cognitivo, social e

econbmico?

2. Educacéo a Distancia: historico e conceito

Diversos autores, a exemplo de Vasconcelos (2008), Lobo Neto (2008), Belloni
(2006), Preti (1996) e Souza, Oliveira e Cassol (2005), apresentam a historia da Educacdo a
Distancia no mundo e no Brasil deixando nitida a ideia de que nédo se trata de algo novo a
servico do ensino, sendo atualmente um poderoso instrumento, em virtude do apoio dos
recursos da Tecnologia da Informagéo e Comunicagéo (TIC).

Na versdo de Landim (1997); Alves (1998); Peters (2003) e Nunes (2009), a origem da
EaD, se deu na Alemanha, em 20 de marco de 1728, com o0 surgimento da imprensa de
Gutemberg, expressada através das aulas por correspondéncia do curso de Taquigrafia
ministradas por Cauleb Philips, de Short Hand, na Gazette de Boston, EUA (SARAIVA,
1996). A Educacdo a
Distancia comega a existir institucionalmente no século XIX, (GOLVEA & OLIVEIRA,
2006; VASCONCELOS, 2008), surgindo na Suécia, em 1833, com o curso de contabilidade,
seguido por sucessivas experiéncias, que Landim (1997), destaca: na Inglaterra, em 1840, Isac
Pitman resume o0s principios da taquigrafia em cartfes postais que trocava com seus alunos e

na Europa/Reino Unido, em 1843, a fundacdo da primeira escola por correspondéncia,
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Faculdades por Correspondéncia Sir Isaac Pitman (TRINDADE, 1997).
Outros destaques foram: a fundagdo do Instituto
de Ensino de Linguas por correspondéncia, em Berlim, em 1856, primeira instituicdo a
fornecer cursos por correspondéncia (LANDIM, 1997); a universidade Illinois Wesleyan
University, nos Estados Unidos, em 1874, primeira Universidade Aberta no mundo (Alves,
1994); a Universidade de Chicago, em 1892, que instituiu cursos por correspondéncia,
incorporando os estudos da modalidade na universidade; a Calveft, em Baltimore, que
desenvolveu cursos para a escola primaria; a Divisdo de Ensino por Correspondéncia no
Departamento de Extensdo da Universidade de Chicago, em 1892, (LANDIM, 1997),
seguindo-se de Skerry College, em 1880, com cursos preparatdrios para concursos publicos.
No Século XX, o que se observa é um continuo movimento de consolidacdo e
expansao da EaD. No aspecto quantitativo, ampliam-se o nimero de paises, de instituicdes, de
cursos, de alunos e de estudos sobre o0 ensino por correspondéncia e sob o qualitativo, novas
metodologias e técnicas sdo incorporadas em detrimento do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico. No final da primeira guerra
mundial, houve uma crescente demanda por escolariza¢do na Europa Ocidental, considerando
como principais fatores a faléncia dos Estados Nacionais, a escassez de recursos e a
disseminacédo espacial dos demandantes, impulsionando a necessidade da institucionalizacédo
de um ensino a distancia, surgindo novas iniciativas derivando o seu amplo desenvolvimento.
A invenc¢do do radio nos anos 1910 e da televisdo na decada de
1930, impulsionaram o surgimento das universidades abertas, na década de 1960. Na década
de 1970, a Inglaterra, passa a ser referéncia mundial em EaD, com a Open University,
considerada a maior universidade do Reino Unido (PRETI, 1996). Sucedendo-se a Espanha e
a Venezuela com suas Universidades Abertas (LITWIN, 2001), e as demais: Universidad
Nacional de Educacion a Distancia - UNED, na Espanha, em 1973; FernUniversitat, na
Alemanh, em 1975; Allama Igbal Open University, no Paquistdo, em 1974; Indira Gandhi
Nacional Open University, na india, em 1985; e Universidade Virtual do México
(MARGARETE, 2005a).

3. A EaD no Brasil

A educacdo a distancia surge num momento bastante conturbado da educacdo
brasileira, com a fundacdo da Radio Sociedade do Rio de Janeiro, em 1923, por um grupo
liderado por Edgard Roquete Pinto e Henrique Morize, (ALVES, 1994), doada em 1936 ao
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Ministério da Educacéo e Saude. Nessa
época, a crise na educacdo nacional era notoria e intensificavam-se os esforgos para reverté-la,
visto o relato do Ministro da Justica e Negdcios Interiores (que abrangia a Educacéo),
Joaquim  José  Seabra, em 1906, ao  Presidente da  Republica:
"0 ensino chegou a um estado de anarquia e descrédito que, ou faz-se a sua reforma radical,
ou preferivel sera aboli-lo de vez" (ALVES, 1993, p. 36) 0 que vem corroborar o cenario de
total fragilidade.
Conforme Formiga (2004), o Rio de Janeiro foi o pioneiro na educagéo a distancia no
Brasil, entretanto, Sdo Paulo depois assumiu a lideranga, com destaque do papel do Instituto
Monitor do Brasil, em 1939, e do Instituto Universal Brasileiro (IUB), em 1941. Em 1960,
iniciou-se a acao sistematizada do governo federal em EaD em parceria com o Movimento de
Educacdo de Base (MEB) e a igreja catolica, com o uso do sistema radio educativo, na
promocdo da educacdo popular, conscientizacdo, politizacdo e educacdo sindicalista, com
maior predominancia nas regides Norte, Nordeste e Centro Oeste.
Surge a teleducacdo com uso do
radio, televisdo e cinema, com a implantacdo de projetos educativos em todo o pais. A
exemplo, o programa Telecurso 1° e 2° graus, que capacitou brasileiros em todas as regides de
alcance do pais, por meio de projetos educacionais e profissionais, (MUGNOL, M. Rev.
Dialogo Educ., Curitiba, v. 9, n. 27, p. 335-349, maio/ago. 2009).

Em 1970, a criagdo do Projeto Minerva para o
atendimento supletivo das oito séries do primeiro grau do ensino fundamental aos egressos do
MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacao) e a qualificacdo de mao de obra para o
atendimento da crescente demanda de industrializagao da época.

Em 1971, a criagdo da Associagéo Brasileira de Teleducagéo, pioneira em cursos
a distancia na capacitacdo de professores por correspondéncia, seguida da criacdo do Prontel -
Programa Nacional de Teleducacdo, em 1972. No campo da
formagéo de professores merece destaque o Projeto Logus Il, criado pelo Mec em convénio
com o Ceteb — Centro de Ensino Técnico de Brasilia, em 1974, objetivando a habilitagdo em
exercicio de professores leigos. Na década de 1990 foi desativado e substituido pelo Programa
de Valorizacdo do Magistério. Em 1978, a Fundacdo Roberto
Marinho (TV Globo) e a Fundacdo Padre Anchieta criaram o Telecurso 2° grau, hoje
denominado Telecurso 2000. Em 1979, surge a FCBTVE — Fundacdo Centro Brasileiro de

Televiséo Educativa/Mec para a implantagcdo de programas de alfabetizacdo por TV — Mobral.
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Em 1985, o IRDEB (Instituto de Radiodifusdo Educativa da
Bahia) e o Projeto SACI (Sistema Avancado de ComunicagOes Interdisciplinares) no Rio
Grande do Norte, se destacaram no perfil de formagdo em massa regionalizada.

Em 1991, o Ministério da Educagdo e a Fundacdo Roquete Pinto (TVE-RJ)
promoveram o programa de formagdo continuada “Um Salto para o Futuro”, objetivando
qualificar professores do Ensino Fundamental em servico no Brasil. Mais tarde, o programa se
amplia e dé suporte e estrutura para a criagdo do Programa “TV Escola”, pelo MEC, em 1996,
visando formar, aperfeicoar e valorizar os professores da educacdo basica para melhorar o
ensino e reduzir as taxas de evasao e repeténcia nas escolas.

Este Programa oportunizou a criacdo, em cada unidade federada, de uma
Coordenadoria de Educacdo a Distancia vinculada a respectiva Secretaria Estadual de
Educacdo, encarregada da utilizacdo de programas de EAD e a criacdo da Universidade
Aberta de Brasilia, em 1992, com a oferta de cursos que abrangiam desde a educacgdo
continuada, a reciclagem profissional, os cursos técnicos para trabalhadores, até a graduacéo e
pos-graduacao. @]
governo, através do MEC e do Ministério das Comunicacdes (MC), tomou, a partir de 1993,
as primeiras medidas concretas para a formulacdo de uma politica nacional de EAD,
distinguindo-se o Protocolo de Cooperacdo n° 3/93, visando ao desenvolvimento de um
sistema nacional de EAD, o Convénio n° 6/93 - MEC/MC/Embratel, objetivando garantir a
viabilizagdo da EAD e a criagdo da Coordenadoria Nacional de EaD, no ambito do MEC e a
criacdo do Sistema Nacional de Educacdo a Distancia, em 1994,

A partir de 1996, no contexto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

Nacional n® 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996, a educacédo a distancia € proposta como
responsabilidade do poder publico, assim expressa em seu Art. 80: “o poder publico
incentivara o desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos 0s
niveis e modalidades, ¢ de educacdo continuada” (BRASIL, 2006), ndo podendo haver
qualquer restricdo a educacdo a distancia. Mais tarde, no Decreto n°5.622 de 19 de dezembro
de 2005, a educacdo a distancia é legalizada como uma das “modalidades de educagdo”.
Em 1996, o

MEC cria a Secretaria de Educacgéo a Distancia (SEED), exclusivamente para dinamizar essa
modalidade de ensino, surgindo os primeiros cursos de mestrado a distancia oferecidos com o
uso de videoconferéncia. A partir de 1997, universidades e centros de

pesquisa publicos e privados d&do inicio & oferta de cursos de po6s-graduacéo, lato sensu, via
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internet, demarcando, portanto, em 1996 e 1997, o nascimento da universidade virtual no
Brasil. O MEC desenvolveu grandes programas na formacao de professores em nivel
nacional favorecendo a Formagao Geral, Formacéo de Professores e a Formacéo Profissional.
Em 2011, promoveu cursos de lato sensu, a exemplo do “Midias na Educagdo", com grande
relevancia no cenario da educacao a distancia. Em 2006 é criado o
Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), instituido pelo Decreto 5.800, de 8 de junho
de 2006, com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de
educacdo superior no pais (BRASIL, 2006). A Universidade Aberta do Brasil
(UAB) é um sistema integrado por universidades publicas que oferece cursos de nivel
superior para as camadas da populacdo que tém dificuldade de acesso a formacao
universitaria, por meio do uso da metodologia da educacéo a distancia (BRASIL, 2010).

Desenvolvido em parceria entre Unido, Estados e Municipios com as universidades
publicas e demais organizacfes interessadas, objetivando atender a demanda local por
educacdo superior, viabilizando a implantacdo e a execucdo de cursos de graduacdo e pds-
graduacdo em forma de consorcio. Tendo prioridade de formacao os professores, seguidos dos
dirigentes, gestores e trabalhadores que atuam na educacdo basica dos estados, municipios e
Distrito Federal (BARRETO, 2003). O Sistema UAB tem como sustentacao
cinco eixos fundamentais:

v/ Expansdo publica da educacdo superior, considerando 0s processos de
democratizacdo e acesso;

v’ Aperfeicoamento dos processos de gestdo das instituicdes de ensino superior,
possibilitando sua expansdo consoante as propostas educacionais dos estados e municipios;

v Avaliacdo da educacdo superior a distancia tendo por base os processos de
flexibilizacdo e regulacdo implantados pelo MEC;

v’ Estimulo a investigacdo em educacdo superior a distancia no pais;

v' Financiamento dos processos de implantacdo, execucdo e formacdo de recursos
humanos em educag&o superior a distancia (BRASIL, 2006).

A UAB atua no estado de Rondbnia em parceria com a Universidade Federal de
Rond6nia (UNIR), MEC/CAPES e Prefeituras Municipais de: Porto Velho, Nova Mamoré,
Ariquemes, Buritis, Ji-Parana, Rolim de Moura e Chupinguaia. Dispde de sete Polos
distribuidos nos municipios referenciados (UNIR, DIRED, 2012).

Dentre os cursos ofertados esta Pedagogia - Licenciatura para as Séries Iniciais do

Ensino Fundamental, com quinhentos e dezessete matriculas efetivadas, das quinhentos e
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cinquenta vagas ofertadas desde a sua implantacdo no segundo semestre de 2008, distribuidas
entre seus respectivos Polos (UNIR, DIRED, 2012).
Tabela 1- Pedagogia - | Entrada — 2008 — 2° Semestre

APROVEITAMENTO

POLOS VAGAS MATRICULAS %
P. Velho - - -
Ariquemes 50 42 84,00
N. Mamoré - - -
Ji-Parana 50 36 72,00
Buritis - - -
R. Moura 50 44 88,00
Chupinguaia 50 37 74,00
TOTAL 200 159 79,50

Fonte: Unir, Dired/2011

Tabela 2- Pedagogia - 11 Entrada — 2011 — 1° e 2° Semestres

POLOS VAGAS MATRICULAS FEROVIE L};AMENTO
P. Velho 50 49 98,00
Ariquemes 50 61 122,00
N. Mamoré 50 50 100,00
Ji-Parana 50 45 90,00
Buritis 50 53 106,00
R. Moura 50 49 98,00
Chupinguaia 50 51 102,00
TOTAL 350 358 102,29

Fonte: Unir, Dired, 2011

4. - Conceitos e Fundamentos da EaD

Segundo Castro (2011), ndo hd um consenso relacionado a definicdo de Educacédo a
Distancia. Ndo se vislumbrou uma definicdo que englobe todas as varidveis contidas na
modalidade .

A EaD ¢ tratada atualmente, por muitos autores, como resultante das potencialidades e
possibilidades trazidas pelas tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) a atual era da
informacdo e do conhecimento, em um cenario em que as relacdes entre os homens, 0
trabalho, a propria inteligéncia dependem das transformacdes incessantes dos dispositivos
informacionais de todos os tipos ( LEVY, 1993).

Do ponto de vista epistemologico, a palavra Teleducacdo ou Educacdo a Distancia
vem do grego tele (longe, ao longe), e pode ser conceituada como um “sistema tecnologico de

comunicagdo bidirecional” (ARETIO, 1994. p.14), em que a interacdo pessoal entre professor
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e aluno em sala de aula é substituida por diversos recursos didaticos e pelo apoio tutorial,
propiciando a aprendizagem autdnoma dos alunos.

No paradigma da educacdo a distancia, Preti (1996) e Marchand, (2002) destacam
como elementos fundamentais:

v A distancia fisica professor ou tutor-aluno: desnecessaria e indispensavel para
que ocorra a aprendizagem. Ela se da "virtualmente"; a estrutura, objetivos e meios didatico-
pedag0gicos sdo viabilizados para privilegiar a aprendizagem;

v' Estudo individualizado e independente: é reconhecida a capacidade do aluno de
construir seu proprio conhecimento, ator e autor de suas praticas e reflexdes; o professor
interage com o aluno, d& mais autonomia e de certa forma, também exige mais;

v Processo de ensino-aprendizagem mediatizado: a EaD disponibiliza suporte e
estrutura que proporcionam e incentivam a autonomia dos estudantes nos processos de
aprendizagem; o ensino € mediado e interativo estabelecendo um processo de troca entre 0s
sujeitos envolvidos, proporcionando uma parcela maior ao aprendiz do que ao professor;

v" Uso de tecnologias: os recursos tecnolégicos de comunicagdo rompem as barreiras
das distancias, das dificuldades de acesso a educacgdo e dos problemas de aprendizagem por
parte dos alunos que estudam individualmente, porém néo isolados e sozinhos;

v/ Comunicacdo bidirecional: apesar da distancia, busca-se estabelecer relacbes
dialogais, criativas, criticas e participativas. Para
Preti (1996) se antes existiam preconceitos e resisténcias referentes a EaD, no inicio do
milénio, a situacdo econémica e politica critica vivenciada, encontrou nesta modalidade, uma
opcao economicamente vidvel, uma alternativa as exigéncias sociais e pedagodgicas que 0
ensino presencial ndo atende. No ambito da
docéncia, “a educagdo a distancia ¢ uma alternativa pedagogica que se coloca hoje ao
educador como pratica fundamentada em uma racionalidade ética, solidaria e comprometida
com as mudangas sociais” (PRETI, 1996, p.27). Portanto, “implica novos papéis para 0S
alunos e para os professores, novas atitudes e novos enfoques metodoldgicos” (GARCIA,
1986, p.10).

A EaD é permeada pelo uso da tecnologia, onde a comunicacéo € revestida a partir de
um processo de multidirecionalidade, mediatizacdo e interatividade, e percebida através de
multiplos olhares e distintas diregoes. Essa relacdo
dialogica e multidirecional vivenciada através da interagdo e mediacdo tecnologico-

pedagdgica, na visdo de Vygostsky (2001 e 2008) ¢ a geradora da aprendizagem, uma vez que
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nessa relacdo, os integradores ndo sdo mais 0s mesmos depois do encontro - ocorre a

aprendizagem.

5. Breve sintese da Legislacdo da Educacéo a Distancia (EaD) no Brasil

No Brasil, as bases legais para a modalidade de educagcdo a distancia foram
estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, regulamentada pelo Decreto n.° 5.622, de 19 de dezembro de 2005.

A LDB n. 9.394/96 permitiu avancos, estabelecendo a possibilidade de uso orgéanico
da modalidade de educacdo a distancia em todos os niveis e modalidades de ensino.

Os seus artigos mais
expressivos sdo: Art. 80, que assim preconiza: "o Poder Publico incentivara o
desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e
modalidades de ensino, e de educacdo continuada” (BRASIL, 2002) e o Art. 87, § 3° que faz
referéncia a capacitagdo do professores, instituindo que: “o Distrito Federal, cada Estado e
Municipio, e, supletivamente, a Unido, devem realizar programas de capacitacdo para todos
os professores em exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da educacdo a
distancia” (BRASIL, 2002). Destacamos a sintese da Legislacdo
brasileira de maior destaque na EaD:

Portaria 391/98 de 07 de abril de 1998, para complementar o decreto 2.494/98, e
normatizar o credenciamento de instituicdes no tocante ao Ensino Superior e a Educacédo
Profissional na modalidade de educacéo a distancia.

Resolugdo n.° 1, de 3 de abril de 2001, do Conselho Nacional de Educacéo, estabelece
as normas para a pés-graduacao lato e stricto-sensu;

Portaria 2253/2001, de 18 de outubro de 2001, estabelece que as Instituicdes Federais
de Ensino Superior presenciais reconhecidas podem ofertar disciplinas que, em seu todo ou
em parte, utilizem método ndo presencial, no limite de 20% do tempo previsto para a
integralizacdo do respectivo curriculo; Lei n°
10.861/04, cria o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES), aplicada a
educacao a distancia;

Resolucéo n.° 2, de 9 de junho de 2005, altera a Resolu¢cdo CNE/CES n.°2, de
3 de abril de 2001, que dispde sobre os cursos de pos-graduacéo stricto-sensu oferecidos no
Brasil por instituicdes estrangeiras, diretamente ou mediante convénio com instituicdes

nacionais, dando novo direcionamento para o processo de reconhecimento de diplomas;
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Decreto n. 5.800, de 8 de junho de 2006, institui o Sistema Universidade Aberta do
Brasil (UAB) com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de
educacao superior no Pais; Portaria
normativa n® 02/07, de 10 de janeiro de 2007, dispde sobre os procedimentos de regulagéo e
avaliacdo da educacdo superior na modalidade a distancia; Portaria normativa n° 40, de 12 de
dezembro de 2007, institui 0 e-MEC, sistema eletrénico de fluxo de trabalho e gerenciamento
de informacOes relativas aos processos de regulacdo, avaliagdo e supervisdo da educacdo
superior no sistema federal de educacdo, e o cadastro e-MEC de instituicdes e cursos
superiores e consolida disposicdes sobre indicadores de qualidade, banco de avaliadores
(BASIS) e o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) e outras disposicoes;

Parecer CNE/CES n° 195/2007, fixa diretrizes para a elaboragéo,
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP, dos instrumentos de
avaliacdo para credenciamento de instituicdes de educacdo superior para a oferta de cursos
superiores na modalidade a distancia, nos termos do art. 60, inciso IV, do Decreto no
5.773/2006;

Lei n® 12.603, de 3 de abril de 2012, que altera o inciso | do § 40 do art. 80 da Lei no
9.394, de 20 de dezembro de 1996, para beneficiar a educacdo a distancia com a reducao de
custos em meios de comunicacdo que sejam explorados mediante autorizacdo, concessdo ou
permisséo do Poder publico.

Existem ainda os Referenciais de Qualidade para Educacdo Superior a Distancia que
contém orientacbes com funcdo indutora desde a concepcdo tedrico-metodoldgica da
educacdo a distancia até a organizacao de sistemas de EaD (MEC, 2007).

6. Do Estudo Exploratério:

A pesquisa constituiu-se numa abordagem qualitativa, exploratdria, considerando-se a
concepcao de Rosa (2006) gue na pesquisa qualitativa ndo é a quantidade de pessoas que irdo
prestar as informacfes que tem importancia, mas sim, o significado que os sujeitos tém em
razdo do que se procura para a pesquisa. Como instrumentais de coleta de dados utilizou-se o
levantamento bibliografico e documental e um questionario semiestruturado aplicado, via e-
mail e presencial, a uma amostra aleatéria de 35 alunos matriculados no curso de Pedagogia —
Licenciatura para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental, na modalidade de ensino a
distancia, nos: 1°, 2°, 5° e 6° semestres letivos de 2011, no periodo de fevereiro a novembro de
2012, compreendendo os municipios de: Alta Floresta do Oeste, Alvorada do Oeste,
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Ariquemes, Buritis, Governador Jorge Teixeira, Ji- Parana, Rio Crespo, Monte Negro, Ouro

Preto, Pimenta Bueno, Rolim de Moura e Porto Velho.

O objeto investigado justificou-se por dar uma resposta embasada na experiéncia
pratica de académicos de nivel superior regularmente matriculados na modalidade de ensino a
distancia, no ambito da Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), de uma universidade
publica federal, e pudermos responder ao problema: na atual sociedade da informacéo e do
conhecimento quais 0s prejuizos causados pelo olhar conservador dos discente sobre a
modalidade EaD, suas vantagens e contribui¢cbes no contexto de ensino superior de qualidade,

interativo e democratico em seus diferenciais cognitivo, social e econémico no contexto da

atual sociedade?

A interpretacdo dos resultados indica:

O perfil discente do universo investigado constitui-se de:

Tabela 3- Perfil discente quanto ao sexo

SEXO

Masculino percentual %

Feminino percentual %

Total %

10

90

100

Fonte: Pesquisa de Campo, 2011

Tabela 4- Perfil discente quanto a idade

Idade Total - Percentual %
Entre 25 a 30 anos 25
Entre 31 a 40 anos 30
Entre 41 anos a 50 anos 25
Mais de 50 anos 20
Total 100

Fonte: Pesquisa de Campo, 2011

Tabela 5- Formacdo académica discente: Ensino Médio cursado

Ensino Médio cursado Regular - Percentual % Eja - Percentual %
Colegial ou equivalente 80 5
Magistério 10 5
Total 90 10
Fonte: Pesquisa de Campo, 2011
Tabela 6- Esfera da institui¢do do ensino cursado
Instituicdo Publica Percentual % Instituicdo Particular Percentual % Total

90

10

100

Fonte: Pesquisa de Campo, 2011

O perfil profissional discente € formado por: professor(a) do ensino médio, agente de
gestdo escolar, secretario(a) escolar, técnico(a) administrativo educacional, auxiliar de

secretaria, auxiliar de biblioteca, auxiliar administrativo, inspetor(a) de péatio, merendeira,

zelador(a), leiloeiro(a) publico(a) e vigia.
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Tabela 7- Perfil discente econdmico

Renda salarial Mensal Total - Percentual %
Até dois salarios minimos 60
Entre dois e trés salarios minimos 30
Acima de trés salarios minimos 10
Total 100

Fonte: Pesquisa de Campo, 2011

Tabela 8 - Visdo discente da EaD no atual contexto sécio-educacional

Representacbes Discentes Percentual %
Uma metodologia de ensino que se processa a distancia, integrada a uma
educacdo que atende as reais necessidades de educacdo e sociedade para 75
aqueles que ndo tiveram oportunidade de um estudo presencial.
Uma metodologia de ensino que se processa a distancia para aqueles que
ndo tiveram a oportunidade de um estudo presencial, porém n&o oportuniza 25
sua integracdo a uma educagdo adequada as reais necessidades atuais de
educacdo e sociedade.
TOTAL 100

Fonte: Pesquisa de Campo, 2011

O discente questionado “A” acrescentou:

As matérias de um ensino a distdncia sdo as mesmas do ensino presencial,
s6 mudam as formas de aprendizado, que no caso do ensino a distancia so
vem a enriquecer o profissional do futuro, pelo fato de vocé estar sempre a
par e pronto para inovar o ensino tradicional pelas novas formas de ensino
com tecnologia de aprendizado (Pesquisa de Campo, 2011).

O discente questionado “B” justificou:

E claro que o encontro fregiiente com o professor é muito proveitoso, mas
essa auséncia é compensada com um cuidadoso planejamento dos
encontros presenciais, visando a interacdo aluno/tecnologia, aluno/aluno,
aluno/professor (Pesquisa de Campo, 2011).

O discente questionado “C” explicou: “precisamos desta modalidade de estudo para

melhorarmos nosso conhecimento sem deixar de ser mae, dona de casa que trabalha fora e

tantas outras tarefas que temos” (Pesquisa de Campo, 2011).

As representacdes discentes convergem com a concepc¢do de Landim (1997), de que a

EaD pressupde a combinacdo de tecnologias convencionais e modernas que possibilitam o

estudo individual ou em grupo, nos locais de trabalho ou fora, por meio de métodos de

orientacdo e tutoria a distancia, contando com atividades presenciais especificas.

2) Quanto ao item: o ensino a distancia ter a mesma qualidade que o ensino presencial:
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Tabela 9 — Qualidade de ensino na EaD

Representacdes Discentes Percentual %
Sim. Tem a mesma qualidade que o ensino presencial 100
(Pesquisa de Campo, 2011)

Justificou o discente “D”: “sim. Pois ndés somos responsaveis por atingir as metas
predispostas pela instituicdo da mesma forma que na presencial” (Pesquisa de Campo,
2011/2012).

O discente questionado “E” acrescentou: “exige do aluno leituras quase que didrias e
revisbes do aprendizado obrigatoriamente didrias, para fixar bem o vasto conteudo
apresentado semanalmente” (Pesquisa de Campo, 2011).

O discente questionado “F” justificou:

O aluno além das aulas mensais tem atividades virtuais semanais, e o aluno
para fixar bem o aprendizado deve realizar estudos em sua prépria casa ou

no polo, pois sem esse estudo ndo estara apto a dar continuidade a vida
académica (Pesquisa de Campo, 2011).

As afirmativas discentes corroboram com o conceito de EaD de Peters (1973, p.1) de
que “¢ um método racional de partilhar conhecimento, habilidades e atitudes, através da
aplicacdo da divisdo do trabalho e de principios organizadores”. E uma aprendizagem que
conduz a autonomia do aluno e o seu amadurecimento enquanto aprendiz, se tornando sujeito

do seu conhecimento.

3) a) Vantagens da EaD consideradas pelos discentes:

Tabela 10- Vantagens da EaD na representacao discente

Representacdes Discentes Percentual %
Autonomia e ensino individualizado 50
Oportunidade de estudo a todos 30
Interacdo com as tecnologias 20
Total 100

Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.

O discente questionado “G” expds: “incentivo maior da leitura fazendo buscar
autonomia de um conhecimento maior aprimorando-nos assim numa nova dindmica”
(Pesquisa de Campo, 2011). As
representacdes discentes remetem a pedagogia da autonomia de Freire (1996), que enfatiza
que promover autonomia nao € transferir conhecimento, mas criar possibilidades para que o

aprendiz promova a sua propria producgao ou a sua construcao.
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b) Desvantagens da EaD representadas pelos discentes:

Tabela 11- Desvantagens da EaD

Representac6es Discentes Percentual %
Poucos recursos materiais 5
Nao ser bem recebido no mercado de trabalho 5
Nao atribuiu conceito 90
Total 100

Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.
4) No tocante ao nivel de satisfacdo discente em relagcdo a formac&o teorico pratica recebida

NO CuUrso:

Tabela 12- Nivel de satisfacdo discente

Representagdes Discentes
Percentual Excelente Bom Satisfatorio TOTAL %

% 35% 60% 5% 100
Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.

O discente questionado “H” acresceu: “pretendo me especializar e ser uma excelente
profissional. Tudo pela EaD - eu realmente acredito que pode dar certo” (Pesquisa de Campo,
2011/2012). A afirmacao
discente de prosseguir com os estudos na modalidade EaD corrobora as finalidades da EaD
descritas por Landim (1997) como o incentivo a educacdo permanente: atender a demanda e
as aspiracOes dos diversos grupos, oferecendo estratégias adequadas e instrumentos para a

essa formacao.

5) Referente a questdo: como se sente ao fazer um curso na modalidade de ensino a distancia
em relacdo aos outros alunos do curso de Pedagogia presencial, considerando os aspectos:
metodologia de ensino - desenvolvimento das aulas:

Tabela 13- Status discente da EaD

Representacdes Discentes Percentual %
Desafiado por ser um processo individualizado de estudo e requer mais
esforgo de estudo, disponibilidade de tempo e dedicagdo do aluno do que no 25

ensino presencial.

Em crescimento constante e com perspectivas profissionais por ser um
processo dinamico que permite a mediacdo pedagdgica e a interatividade 65
professor e alunos e uma dindmica diferenciada das aulas, como o uso de
ferramentas de apoio: AVA, internet, Chat, Msn, plataformas de linguagens,
0 que torna o processo educacional mais rico.

Continuacao
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Buscando uma formagéo profissional e esta modalidade de ensino me 10
favorece realiza-la.
Total 100
Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.

O discente “I” esclareceu:

Com o esforco e a dedicacdo além da motivacao, a interacdo me forcou a
ser mais organizada, até no tempo me deu novas perspectivas e uma
dinamica ha muito adormecida, que posta em pratica me deu um outro
félego em busca de novos conhecimentos (Pesquisa de Campo, 2011).

Segundo Landim (1997) a EaD tem a finalidade de fomentar a autodeterminacdo dos
alunos; torna-los agentes proprios de sua formacdo, além de incentiva-los a estudar e a

pesquisar independentemente.

6) Quanto a fazer outro curso na modalidade a distancia, 100% respondeu que sim, faria.

Tabela 14- Opgéo por cursos em EaD

Representacfes Discentes Percentual %
Faria outro curso na metodologia EaD 100
Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.

O discente “J” explanou: “pelas atuais condi¢des de trabalho em jornada dupla casa e
trabalho, veio como uma luva o curso a distancia para 0 meu aprimoramento e abriu portas
que o presencial ndo permitiria” (Pesquisa de Campo, 2011).

A afirmativa discente complementa a ideia da EaD na concepgdo de que “dentre as
principais caracteristicas da EaD, deve-se fortalecer aquelas ligadas a autonomia do estudante,
a comunicacdo e o processo tecnolégico” (GUAREZI, 2009, p. 20). Assim é possivel a

educacdo permanente do aluno em todos os niveis de ensino.

7) Concernente a se sentir discriminado ou ter vivenciado algum preconceito por fazer um
curso na modalidade de ensino & distancia:
Tabela 15- Perfil discente na EaD

Representac6es Discentes Percentual %
N&o se sente discriminado 95
Vivenciou preconceito 5
Total 100

Pesquisa de Campo, 2011.
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O discente questionado “L” justificou:

Senti-me discriminado em relacdo ao espagco, como se estivéssemos
invadindo o espaco de outros, tanto em relacdo a direcdo quanto com o0s
alunos da modalidade presencial, a sensacdo de sermos intrusos. Bem
como, tinhamos a sensacdo de sermos alunos com menor grau de
capacitacdo, porém, alguns professores afirmam que ndo somos inferiores
do que os do curso presencial, muito pelo contrario, ha maior despenho pelo
fato de estudarmos mais individualmente (Pesquisa de Campo, 2011).

No contexto de sociedade do conhecimento e da informacdo, o sistema educacional
tem sido impelido a caminhar por novos rumos, pois 0 modelo tradicional de educacao ja ndo
é capaz de atender aos anseios e necessidades da sociedade atual. No entanto, a EaD tem-se
mostrado um modelo que, além de eficaz e eficiente, é inclusivo e democratico, no sentido de
levar educacdo de qualidade a todos que precisem dela.

Nesse olhar, enfatiza Lobo Neto (1988, p.45-46) que:

[...] A educacgdo a distancia é, como a educacdo presencial, o servigo
educativo de todos os dias que, antes de ser o objeto de polémicas (e
preconceitos) mais ou menos académicas, constitui-se em
acontecimento vital para cada educando e para a sociedade que, pela

pessoa-cidada, também se educa, transformando-se e gerando,
permanentemente sua cultura em processo de renovagao.

8) Referente a preparacao profissional para atuacdo no mercado de trabalho nas mesmas
condicdes do aluno da modalidade presencial, obteve-se:

Tabela 10- Preparacéao Profissional

Representacdes Discentes Percentual %
Se sentem preparados 100
Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.

O discente “M” acrescentou:

Sinto-me preparada, pois encontrei uma bagagem excelente que veio
reforcar 0 que ja havia aprendido em dois anos de magistério, sabendo
gue todo educador aprende ensinando, o importante é por em pratica o
conteudo adquirido. Diz o escritor Monteiro Lobato "um dia construo livros
gue as criangas possam morar dentro” (Pesquisa de Campo, 2011).

Entende-se que o processo de ensino e aprendizagem com vistas a preparacdo do
aluno para o atendimento das demandas sociais, cabe ndo somente o desenvolvimento de
competéncias, mas, como prioritario, a qualidade presente em todo o processo educacional.

Esse contexto nos remete & idéia de que o processo de formacdo do educando através

da EaD, consiste em formar cidaddos para uma sociedade aberta e democratica, ao que Morin
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(2001) chama de democracia cognitiva, e que para forméa-lo, requer dota-lo de capacidades de
aprendizagem, de modos de pensamento que lhe permita utilizar estrategicamente a
informagdo que recebe e converté-la em saber sistematizado (POZO, 2004). Este processo
esta representado pelos discentes da EaD investigados.

7. Considerac0es Finais:

Conclui-se que as representacdes dos discentes do curso de Pedagogia- Licenciatura
para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental na modalidade de ensino a distancia, da
Universidade Federal de Rondénia (UNIR) acerca da EaD constituem um somatdrio positivo
no contexto de ensino superior de qualidade, interativo, inclusivo e democratico em seus
diferenciais cognitivo, social e econdmico e que o preconceito discente acerca da EaD retarda
o0 desenvolvimento sécio-econémico e cultural e que ndo se pode negar as possibilidades da
EaD sem antes vivencia-las ou conhecé-las melhor. De um modo geral, concordamos
com Guarezi (2009), ao afirmar que a EaD vem superando as barreiras do tempo e do espaco,
e que tem forte a caracteristica de fortalecer a autonomia do estudante, a comunicacao e o
processo tecnoldgico. Assim, a EaD se constitui numa modalidade de ensino voltada as

geracOes atuais e futuras na construcdo do cidaddo e da sua cidadania.
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