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Resumo: Afortunadamente, nos ultimos 50 anos, temos acompanhado através das
Conferéncias, Seminéarios e Congressos Internacionais Sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento Humano, promovidos pela ONU, a teoria educativa produzir e reproduzir
referéncias ao estudo do meio ambiente como instrumento formativo para toda a humanidade
independente de sua faixa etaria, cuja finalidade incidia em efetivar sua relacdo racional com
a natureza e assumir o respeito e a responsabilidade por seus atos em detrimento do bem-estar
planetario para atender as presentes e as futuras geracdes. Todavia, 0 mais imprescindivel foi
promover e definir a Educacdo Ambiental como politica pablica e sustenta-la nas agendas de
governo como principios a serem estabelecidos tanto em nivel ético como nos niveis
conceituais e metodoldgicos e integré-la nos curriculos de ensino formal em todos os niveis
de escolarizacéo, aplicada como tema transversal e estudada interdisciplinarmente; fatores que
vieram implicar fortemente nas exigéncias das formacOes iniciais e continuadas dos
professores com fins a potencializar as praticas pedagdgicas nas diversas disciplinas com
vistas a mudanca de comportamento dos educandos e da sociedade sobre o contexto pelo qual
passa o planeta.
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Environmental Education:
List that connects Teachers’ formation

Abstract: Fortunately, the last 50 years, we have followed, through Conferences, Seminars
and International Conferences on Environment and Human Development, organized by the
UN, the educational theory produce and reproduce references to the study ofthe environment
as a formative tool for all mankind regardless of their age group, whose grounpurpose focused
on effecting its rational relationship with nature and respect and takes responsibility for its
actions to the detriment of planetary welfare in order to attend present and future generations.
However, the most essential aspect was to promote and define Environmental Education as
public policy and support it on the agendas of government as principles to be established both
in ethical level as in the conceptual and methodological ones, besides integrate it into formal
education curricula at all levels of schooling, applied as cross-cutting theme and studied
interdisciplinary; these factors implied heavily in the requirements of initial and continuing
education of teachers aiming to enhance the pedagogical practices in the various disciplines in
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order to change students and society’s behavior on the context whereby the planet is passing
nowadays.

Keywords: Environmental Education; Environment; Sustainable Development; Teacher
training.

1- Educacdo Ambiental: um breve recorrido historico

Quando nos reportamos ao tema Educacdo Ambiental parece abordarmos sobre
algo surgido somente a partir da segunda metade do século passado — século XX — quando
foram verificados na década de 1970 os primeiros eventos internacionais consolidados através
da Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, realizada em 1972, em
Estocolmo; do Seminario Internacional de Educacdo Ambiental ocorrido em 1975, em
Belgrado, capital da Sérvia (a época, lugoslavia); e da Conferéncia Intergovernamental de
Educacdo Ambiental efetivada em 1977, em Thilisi, capital da Georgia, e sucessivo.

Todavia, 0 compromisso que une a teoria pedagdgica ao meio ambiente natural vem
desde os primdrdios dos tempos servindo de base de conhecimentos e de formacédo educativa
para as criancas e jovens. As premissas que evidenciaram a educacdo segundo a natureza ja
eram demonstradas através dos estudos de filosofos como: Jacques Rousseau (1712-1778),
Pestalozzi (1746-1827), Humboldt (1769-1859). Para Rousseau, por ex., em sua obra
filosofica Emilio, ou Da Educacao, a “natureza é nossa primeira mestra”, enquanto o enfoque
de Humboldt assegura que “o0 homem e a sociedade devem ser vistos como parte integrante da
natureza”. E oportuno tornar ciente que a natureza s6 se consolidou como um recurso
educativo nos finais do século XIX. No entanto, € importante mencionar que o conceito de
‘natureza’ ¢ aqui utilizado em seu sentido amplo, equivale aos recursos que compdem o
mundo natural e fisico, enquanto que o conceito de ‘meio ambiente’ constitui, em si mesmo,
um conjunto de componentes diversos que sdo oferecidos como recursos de ensino-
aprendizagem ao educando.

A rigor, a educacéo ja requeria, segundo alguns pensadores classicos, uma alianca
com outras areas e diferentes saberes a fim de possibilitar maiores explicacdes no processo de

aprendizagem, evitando, assim, a insuficiéncia explicativa sobre os diversos contextos. N&do
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obstante, na atualidade, a assertiva de Edgar Morin em a “Educagdo na era Planetaria™, tanto
se ajusta como reforca o pensamento classico. O tedrico enfatiza que a interdependéncia
planetaria mediada pela sucessdo de crises e avangos decorridos dos processos econémicos,
politicos, sociais, €éticos, religiosos e mitologicos s6 poderédo ser explicados, compreendidos e
solucionados se vistos desde um cabedal de conhecimentos que promovam conexdes
epistemoldgicas e estruturais no campo da educacdo, sem as quais suas complexidades e
significacbes ndo poderdo ser alcancadas.

Contudo, Edgar Morin (2005) ressalta em sua palestra, que:

O sistema educacional ndo se encontra somente nas ciéncias, mas deve estar baseado
na unido e na comunicacdo dos diferentes aspectos do conhecimento, que tudo deve
estd ligado, ndo s6 na realidade humana como também na realidade planetaria, na
pertinéncia do seu contexto geografico, cultural, social e histérico; que é necessario
contextualizar e situar um conhecimento particular no conjunto global a que ele
pertence, pois 0 contexto situa uma parte dentro da totalidade em que ela esta
inserida, mas também o todo numa parte. E preciso sermos capazes de pensarmos a
unidade e a diversidade, de conhecermos a nd6s mesmos € aos outros
(CONFERENCIA DA UNIVERSIDADE DE SAO MARCOS. Séo Paulo, 2005)°.

Mas, se ja existe esta unidade do conhecimento com vistas a estimular uma nova
compreensdo da realidade complexa, quais as razdes que em pleno meado do século XX
vieram fortalecer a instituicdo da natureza como recurso educativo? Sem rodeios, Novo
(1995, p.21) nos apresenta a seguinte vertente: “se a sociedade ocidental de nossa era
considerou 0s bens naturais como algo que esta ai ‘para ser explorado,” essa mesma filosofia é
a que tem vindo inspirando as praticas docentes: explorar a Natureza como uma fonte

educativa”.

? Educacdo na Era Planetéaria é o tema da palestra proferida por Edgar Morin na Conferéncia na Universidade de
S&o Marcos, em Séo Paulo, no ano de 2005.

¥ MORIN, E. Educar na Era Planetaria. Palestra proferida na Conferéncia da Universidade de S30 Marcos. Sdo
Paulo, 2005, no Ciclo de Debates “Planeta Terra: um olhar transdisciplinar. Material foi transcrito pela propria
autora deste artigo do video disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=kzHjJd3cJCg em 29.01.2014
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Entretanto, sem precisar de uma retrospectiva desde a Revolugdo Industrial,
partiremos dos Ultimos decénios do século XX, quando a crise ambiental tornou-se mais
evidente em decorréncia da errbnea ideia introduzida pela humanidade sobre suas relacdes
com a natureza. A proposi¢do de que a “natureza esta ai para ser explorada” ¢ uma abstracao
precipitada, ndo obstante, antropocéntrica e culturalmente cosmopolita desencadeadora de
transformacgbes ecoldgicas com gravissimas consequéncias. Tais conclusdes sdo dadas a
conhecer, sobretudo, atraves dos rigores das variagdes atmosféricas como as chuvas &cidas,
aquecimento global, terremotos e furacdes; esgotamento dos recursos ndo renovaveis como 0s
combustiveis fosseis; o crescimento no indice de doencas como a malaria, dengue,
leishmaniose, febre amarela e doenca de chagas, todas transmitidas por mosquitos que, por
terem seus habitats destruidos em decorréncia do desmatamento, invadem as zonas urbanas
acometendo a populacdo; da poluicdo da agua, do ar e do solo; da perda acelerada da
biodiversidade, da biopirataria, dentre tantos outros fatores que nds, principalmente, os
amazonidas, somos diariamente submetidos a provas.

Consequentemente, esta situacdo complexa, que teve seu conjunto orquestrado pelo
forte desenvolvimento econdmico e intensificada pelo avango tecnoldgico, estimulando cada
vez mais a propagacdo e consolidacdo da sociedade de consumo com vistas ao lucro
crescente, nem sempre trouxe o suposto beneficio e progresso para a humanidade, mas sim,
em muitas oportunidades, manifestou-se como alteracBes ecoldgicas com tragicas
consequéncias, configurando-se em crise ambiental. Certamente esta problematica ambiental
ndo pode ser analisada como simples conjunto de conflitos independentes, pois, como afirma
(CORRALIZA et alii,1997, p. 22), deve ser “observada desde o marco mais amplo da
“problematica” global, resultado das interagdes, sinergias, etc. que se produzem entre todos
eles”.

Observadas as reais circunstancias socioambientais, ndo havia outro caminho a
projetar salvo a humanidade perceber-se como predadores de um grandioso ecossistema
chamado Terra e, sobre esta percepgdo, criar mecanismos para, atraves de grandes eventos
nacionais e internacionais, conjuntamente com as instituicdes oficiais e ndo oficiais, debater

sobre a concreta situacdo planetaria, avaliar os potenciais impactos advindos das novas
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tecnologias e dar-lhe as alternativas possiveis. Partindo desta premissa, eis que surge o Clube
de Roma, dirigido pelo Professor Dennis Meadows que em parceria com sua equipe de
pesquisadores elaboraram através do Massachusetts Institute of Technology — M. T. 1., entre
os anos de 1970 a 1972, o primeiro Informe sobre “Los Limites del Crescimiento”, o qual
“tratava de verificar se o desenvolvimento econdmico ilimitado podia ter futuro ou se bem
existiam limites ao crescimento”, (MEADOWS, MEADOWS, RANDERS, 1992, p. 9)4.

As reflexdes reunidas tanto no Informe “Los Limites del Crescimiento” quanto no
Inform Founex, dentre tantos outros documentos, reconheceram que 0s diversos problemas
que se caracterizavam no meio ambiente biofisico e social interatuavam em términos de
oportunidades e problemas. Ademais, admitiram ainda que o acelerado crescimento
econbmico em diversos pontos do planeta, para ndo dizer, principalmente nos paises
industrializados, representava, ou — ja vinha representando desde séculos anteriores —, perigo
a salde e ao bem-estar humano. Ou seja, as diversas mudangas que refletiram na maneira de
viver modificaram as condi¢es de salde e seguem definindo novos tipos de enfermidades.
Estes fatos preocupantes que concederam importancia aos Informes, conforme menciona
Novo (1995, p. 32), “serviram de referéncia a multiplos debates ocorridos posteriormente pela
claridade e sistematizacdo com que aborda a problematica ambiental e as possiveis
alternativas que apresenta”.

Embora as constatacdes sobre as problematicas meio-ambientais tenham sido
percebidas na histéria global tardiamente, ou seja, em meados do século XX, depois que 0s
paises desenvolvidos ja haviam consumido consideravel parte de seus recursos naturais
motivados pela introducdo das novas tecnologias, das formas de produzir, distribuir e
consumir, é interessante ressaltar, que os Informes que serviram de base aos multiplos eventos

internacionais, como elementos reflexivos, foram incorporados em sua dimensédo dos aspectos

* O Professor Dennis Meadows e sua equipe apresentam 20 anos depois — 1992 —, nova versdo atualizada do
primeiro Informe. Esta importante obra foi denominada de “Mds Alld de los Limites del Crecimiento”; 30 anos
depois...40 anos depois...Novas atualizacdes.

Em 1988 a ONU, a Comissdo Mundial sobre o0 Meio Ambiente e Desenvolvimento desenvolveu e apresentou o
Relatorio “Nosso Futuro Comum” ou “Relatério Brundtland” em homenagem a seu dirigente Gro Harlem
Brundtland.
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politico, ético, social e econdmico, além de virem acompanhados de fundamentos teoricos e
filosoficos. Fatores preponderantes que lhes conferiu maior credibilidade e empenho as
pretensas solugdes.

Entretanto, acolhendo os resultados dos estudos com certa inquietacdo e dada a
necessidade em promover meios para preservar e conservar 0 ecossistema planetario, a
Organizagdo das Nagdes Unidas — ONU, que agrega atualmente 193 Estado membros,
oficialmente, colocou-se na vanguarda das responsabilidades e convocou chefes de governo
de 113 nacOes para participarem da 1* Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio
Ambiente Humano — CNUMA, realizada em Estocolmo, em 1972, onde, juntos, discutiram
um conjunto de medidas preventivas e corretivas em prol do meio ambiente que deveriam ser
aplicadas através das politicas publicas em seus paises. No tocante ao conceito de politicas
publicas, Rey e Gallo (2007, p. 86) destacam que “as politicas publicas ambientais podem
entender-se como a incorporacdo do meio ambiente a agenda politica, a preocupagdo por
desenvolvimento e pela integracdo dos sistemas econdmico ¢ ambiental”.

Desde esta perspectiva, a Conferéncia de Estocolmo, com o intuito de preparar a
sociedade para repensar certas tradicdes quanto ao uso dos recursos naturais e modificar as
ideologias politicas de desenvolvimento dos paises industrializados ou em vias de
desenvolvimento, configuradas pelo neoliberalismo e manifestadas pelo processo de
globalizacdo, prop6s aos governos, conforme consta nos 26 principios da Declaracion sobre
el Medio Ambiente Humano, que orientassem suas politicas de desenvolvimento sem
renunciar 0 progresso e, expressou como meta imperiosa a defesa e melhoramento do meio
ambiente humano para as geragdes presentes e futuras, bem como, a ado¢do de novas politicas
ambientais.

A proposito, a fim de atingir seus objetivos intrinsecos a Declaracdo, encontrava-se a
profunda aspiragdo em estabelecer a relagéo entre 0 homem e a natureza, e perseverava que
esta relacéo, desde logo, ficasse reconhecida fora dos aspectos antropocéntrico e mecanicista
introduzidos no antirracionalismo de grande parte do pensamente posmoderno. Deste modo, a
ONU, oportunamente, reconhecendo as distintas teorias contextuais e conceituais ao longo do

planeta, contestou o idealismo subjacente as tais doutrinas e esfor¢cou-se por encontrar uma
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indole de interdependéncia entre os seres humanos e a terra. Mas, como estabelecer esta
relacdo entre o sujeito e o objeto? Apesar de a dialética geralmente concorrer para a
complexidade do entendimento humano e, sobretudo haverem, ainda, argumentos céticos
contra qualquer demonstragdo em favor do valor da razdo, mesmo assim o caminho
necessario seria fazer um exercicio individual e coletivo de replanejamento ético sobre como
nés humanos — sujeito — devemos entender a n6s mesmos com relagdo ao meio ambiente
gue nos rodeia — objeto —; nossas atitudes em relacdo ao entorno; o modo como utilizamos os
recursos naturais (NOVO, 1995, p.71) e, a partir de tal entendimento, unir esforcos para
alcancar com inteligéncia mudangas comportamentais conscientes. Este seria um principio

bésico para assimilar o aforismo marxista, que assegura:

“ndo ha natureza sem o homem, nem homem sem a natureza. A relagéo entre estes
dois termos é a totalidade do movimento do real. De resto, ndo sdo termos
completamente separados, pois, se fossem, ndo poderia haver interacdo entre eles. A
relagdo dialética é tanto unidade, como separa¢dao”, (MARX apud MOTTA 1978, p.
43).

Desde essa condicdo, eis que surgem outras perguntas: Como e através de que
seriamos capazes de envolver intelectualmente e coletivamente a espécie humana nesta
compreensdo de pertencimento do homem com a natureza? Ademais, quem desenharia uma
politica ambiental chave para diligenciar as razfes implicitas e explicitas de nossas atitudes e
reacOes de espoliacdo da natureza e conceder-nos-ia ferramentas para aquisicdo de novos
valores? Para conduzir estas demandas, visando o reconhecimento da natureza e mudanca
comportamental, a propria Conferéncia de Estocolmo, dentre outros pontos, assegurou a
responsabilidade de criar novas instituigdes internacionais, como o Programa Nacional das
Nacdes Unidas para 0 Meio Ambiente — PNUMA (1973), com o objetivo de oferecer
diretrizes e assessorar os distintos governos na elaboracdo de suas proposituras politicas em
defesa do meio ambiente de acordo com suas realidades ambientais. E um dos objetivos
preponderantes referia-se aos programas de educacdo e formacdo ambientais, cujo

Principio 19, mencionado por Villaverde (1995, p. 48), seguiu como pressuposto estratégico
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para empreender novos conhecimentos com vistas as mudangas comportamentais atraves da

educacéo, consignando:

E indispensavel um trabalho de educacio em questdes ambientais, dirigida tanto as
geracdes jovens como aos adultos, e que preste a devida atencdo ao setor da
populacdo menos privilegiada,... E também essencial que os meios de comunicacio
de massa evitem contribuir ao deterioro do meio humano e difundam, pelo contrério,
informacdo de carater educativo sobre a necessidade de protegé-lo e melhora-lo, a
fim de que 0 homem possa desenvolver-se em todos 0s aspectos.

Considerando o que precede, ja se encontrava iminente a constituicdo da Educacéo
Ambiental e, por consequéncia, da Formacdo Ambiental como um campo emergente
voltado ao ensino e a aprendizagem. Assim sendo, recolhendo as recomendagdes formuladas
na Conferéncia coube ao PNUMA, conforme registra Villaverde (1995, p. 51), “a ‘educagao’
e a ‘formagdo’ ambientais como duas possibilidades diferenciadas de incidir na populagdo
mundial”. Ndo obstante, sendo a Educacdo Ambiental uma nova area em processo de
organizacao, necessaria se fazia a criacdo de um programa que, exclusivamente levasse em
conta a promocdo da dita acdo educativa. Sob esta perspectiva, a UNESCO e 0 PNUMA
constituiram o Programa Internacional de Educacdo Ambiental — PIEA como referéncia
no desenvolvimento dos trabalhos regionais e nacionais que pudesse sobrevir, contribuir na
promogdo de uma tomada de consciéncia de importancia e necessidade da Educacdo
Ambiental, produzir seus enforques metodoldgicos, bem como colaborar na incorporagéo
dessa modalidade de educacdo nos processos educativos dos Estados Membros.

O PIEA, mesmo ainda como projeto, pois sua consolidagdo como programa s6 se
daria na Conferéncia de Belgrado, surgiu imbuido, além das investigacdes e atuacOes relativas
a Educacdo Ambiental, de também promové-la sob um enfoque interdisciplinar, formal e ndo
formal, compreendendo todos os niveis da educagdo. A necessidade do ensino interdisciplinar
da-se porque o estudo do meio ambiente em seus maultiplos aspectos deve transcender o
conhecimento estritamente disciplinar, ademais de ser sistematizado a partir das
fundamentacOes tedricas, metodoldgicas, instrumentais e, por conseguinte, conectados as

diferentes disciplinas, o que concederia uma concepcdo multidimensional dos fenémenos e,
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ainda, suas particularidades de acordo com os enfoques cientificos. Esta integracdo poderia
proporcionar solugdes, bem como, seu resultado a curto ou médio prazo.

O Seminario Internacional de Educacdo Ambiental veio, de fato, a ser realizado

em Belgrado, em 1975, o qual, conforme nos assegura Novo (1985, p. 55), “serviu como
plataforma de lancamento do Programa Internacional de Educagcdo Ambiental — PIEA”,
integrada as diferengas regionais e voltada aos interesses nacionais.
De mais a mais, demonstrando comprometimento com as questdes socioambientais e
educativas, outros objetivos foram fixados neste evento, p.ex.. examinar e discutir as
tendéncias e novas questdes que se planejam em Educacdo Ambiental; formular e discutir
diretrizes e recomendacdes sobre esta base para promover a EA internacionalmente. Por outro
lado, dos debates originou-se o documento denominado Carta de Belgrado, onde pede com
instancia que a humanidade replaneje o conceito de desenvolvimento, e que os individuos
readequem suas prioridades visando ao compromisso com 0 meio ambiente e com a
humanidade.

Sem duavida esse momento foi essencial para formalizar um conjunto de elementos a
serem reproduzidos em qualquer programa educativo voltado aos aspectos ambientais, cujos
conceitos basicos e seus oficios sdo:

* metas Ambientais — melhorar as relagdes ecologicas incluindo as do homem com
a natureza e as dos homens entre si;

* metas da Educacdo Ambiental — fazer com que a populacdo mundial tenha
consciéncia do meio ambiente, se interesse por ele e por seus problemas conexos, que conte
com 0s conhecimentos, atitudes, aptiddes, motivacdo e desejo necessarios para trabalhar
individual e coletivamente na busca de solucdes aos problemas atuais e para prevenir 0s que
poderdo surgir no sucessivo;

* objetivos da Educagdo Ambiental — ajudar as pessoas € 0s grupos sociais a
adquirirem maior sensibilidade e consciéncia, conhecimentos a cerca do meio ambiente em
geral, dos problemas conexos, da presenga e funcdo da humanidade nele, capacidade de
avaliacéo e participacdo, protecdo e melhoramento, bem como atitudes e aptidbes para

resolver os problemas ambientais.
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Outrossim, a Carta de Belgrado redatou algumas recomendacdes como possibilidade

de alcance e profundidade da EA, como sucede:
* EA no Plano Internacional; * EA no Plano Regional; * EA nos Planos Nacional e Local; ¢
Investigagdes; * Desenvolvimento de Programas de EA; « Formagao de Pessoal para trabalhar
a EA; * Desenvolvimento de Material Didatico e Informativo para a EA; ¢ Financiamento de
Programas de EA; e, * Avaliacao de Programas de EA.

Em linhas gerais, ainda que a Conferéncia de Belgrado tenha efetivado em sua carta
0s objetivos, principios, finalidades, contetdos e métodos da Educacdo Ambiental na
perspectiva holistica, requisito prévio para desenvolver maior compreensdo e despertar
consciéncia sobre os graves problemas socioambientais, mesmo assim, com base nas
avaliacOes realizadas pelo PIEA, entendeu-se levar a efeito um trabalho de Educacdo
Ambiental como meio essencial de superacdo aos problemas ambientais. Este fato rendeu
motivos para a realizagdo da Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental de
Thilisi, celebrada em 1977, a qual se encarregou de desenvolver diferentes estratégias e
atividades para responder tais fins. Ademais, de declarar a EA ndo como disciplina, sendo
como um principio tedrico a ser trabalhado transversal e interdisciplinarmente, foram
considerados todos 0s aspectos que compdem a questdo ambiental nos seus aspectos politicos,
sociais, econémicos, cientificos, tecnoldgicos, éticos, culturais e ecoldgicos. Assim sendo, a
EA passa a ser uma proposicdo inovadora nos sistemas de ensino e um campo emergente da
pedagogia.

Assim, pois, outros desafios foram langados pela aludida Conferéncia, com vistas a
estimular a maior participacdo da sociedade global em defesa ambiental; promover atitudes
responsaveis; adquirir competéncias contribuintes para a melhoria do entorno e, incentivar as
pessoas a um posicionamento critico frente aos problemas de indole ambiental. No centro dos
debates estava o reconhecimento da natureza independente das situagBes ambientais
compreendidas a partir das diversas disciplinas; na Resolugédo 03, da CIEA, segundo comenta
Fernandez (2004, p. 67) estavam alguns planejamentos onde “todos 0s programas de
Educacdo Ambiental deveriam contribuir simultaneamente ao desenvolvimento dos

conhecimentos e a aquisic¢ao das atitudes e das competéncias necessarias para a conservagao e
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melhoria do meio ambiente”. Todavia, continua Fernandez (ibdem), a EA em definitivo viria
a “contribuir na busca de uma nova ética, fundada no respeito da Natureza, no respeito do
homem e de sua dignidade, no respeito do porvir, e na exigéncia de uma qualidade de vida
acessivel a todos, com um espirito geral de participacéo.

Desde tais perspectivas, a Conferéncia Intergovernamental de Thilisi (1977, p. 10),

firma o conceito de “Educacao Ambiental”, como sendo:

Um processo de reconhecimento de valores e clarificacbes de conceitos, objetivando
o desenvolvimento das habilidades e modificando as atitudes em relagdo ao meio,
para atender e apreciar as interrelacdes entre os seres humanos, suas culturas e seus
meios biofisicos. A Educacdo Ambiental também esta relacionada com a prética das
tomadas de decisdes e a ética que conduzem para a melhora da qualidade de vida.

Como observado na defini¢do acima, a EA que em algumas circunstancias continha
em si preocupac@es quase exclusivas sobre os componentes do meio natural, hoje reconhece
uma dupla dimensdo do conceito de meio conformando tanto os atributos naturais quanto os
espacgos modificados pela espécie humana e a acéo das distintas culturas; consideracdo que
incorpora 0 bem-estar do planeta, (NOVO, 1995, pp. 34-35). Sobre este imbroglio, Meira
(1998, p. 69), em uma “sintese evolutiva aponta que nos anos de 1970 a concepcdo era
educar para conservar, 1980 era educar para a consciéncia; e 1990 educar para mudar”.
Neste processo historico, assim como a humanidade vem se relacionando com a natureza de
maneiras diversas e adversas, segundo seus espagos, épocas e culturas, sustentadas pela
revolucdo cientifica e tecnoldgica, a Educacdo Ambiental, como paradigma de emergentes
mudancgas atitudinais, também vem, de acordo com as transformagfes ecossistémicas
comprovadas através de distintos estudos e pesquisas, ultrapassando suas fronteiras politico-
institucionais e enunciando novos objetivos em busca de uma nova ética ambiental, o que
finda comprometendo seu entendimento.

Reportar-nos aos distintos estudos e pesquisas, vimos que no limiar da década de
1980/s.p°., novas avaliagBes haveriam de tomar lugar sobre os problemas ambientais. Para

tanto, a pedido da ONU, foi constituida, em 1983, a Comissdo Mundial do Meio Ambiente

5 p
s.p = século passado.
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e do Desenvolvimento. Esta Comisséo ficou reconhecida como Comissédo Brundtland, a qual
estudaria de que forma os problemas ambientais se interrelacionavam e como estariam
afetando o planeta em seu conjunto. Resultante deste estudo, um primeiro dado revelado
vinculava os problemas ambientais com a economia internacional e, sobretudo, com o0s
modelos de desenvolvimento; ademais, os problemas relacionavam-se entre si e ligavam-se
aos contextos econdmico e social. Em 1987, foi publicado o texto que recolhia os resultados
de suas atuagOes, conhecido internacionalmente como ‘Informe Brundtland’, sob o titulo
Nosso Futuro Comum, (NOVO, 1995, p. 51; FERNANDEZ, 2004: p.69).

O ponto fundamental do dito Informe foi em estabelecer vinculo entre os modelos de
desenvolvimento e a problematica ambiental. Por conseguinte, prevendo o constante
equilibrio social e ecoldgico e seguindo orientacdes desde o campo do ecodesenvolvimento e
novo desenvolvimento, eis que surgiu o conceito de Desenvolvimento Sustentavel, o qual
ficou definido como o “desenvolvimento que satisfaz as necessidades da geragdo presente
sem comprometer a capacidade das geracbes futuras para satisfazer suas préprias
necessidades”, (FERNANDEZ, ibdem, p. 75). Mas, como pensar globalmente e atuar
localmente sem as devidas ferramentas informativas? Neste itinerario, a forma de encontrar
novas estratégias e acGes determinantes para por em préatica os programas de acao educativa
sobre a teméatica ambiental, realizou-se em Moscou, em 1987, o Congresso Internacional
sobre Educacdo e Formacédo relativas ao Meio Ambiente. A relevancia deste encontro
girou em torno das estratégias internacionais de alcance a novos modelos educativos, novas
formagBes de recursos humanos, em diversos niveis, a fim de contemplar o aperfeicoamento
de suas capacidades intelectivas com vistas a gestdo racional do meio ambiente desde a
perspectiva do desenvolvimento econémico sustentavel para serem convertidas no ensino-
aprendizagem, seja de modo formal, ndo formal e informal.

A aquisicdo dos novos conhecimentos permitiria ao individuo, propositadamente,
como menciona Ferndndez (ibdem, p. 70), “ser mais consciente, mais responsavel e estar
funcionalmente melhor preparado para fazer frente aos caminhos da preservacdo do meio
ambiente”. De conformidade ao pensamento anterior, 0 autor assegura que 0 ponto mais

emblematico do Congresso se concretizou no planejamento de elementos para uma
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“Estratégia Internacional de acdo em matéria de Educacdo e Formacdo Ambiental para o
decénio de 1990”. Como consequéncia, ficaram mantidas as orientag0es propostas na
Conferéncia de Thilisi que, incorporadas as novas planejadas no Congresso de Moscou,
redundaram em um documento composto por nove se¢Bes com significativos objetivos e
acdes compreendendo determinado &mbito, o qual fora dividido em trés capitulos. Estas
secOes iniciam sempre com uma referéncia recomendada em Thilisi e um diagnostico da
situacdo do momento de entdo. Em definitivo, o Congresso de Moscou, sobre a Estratégia
Internacional de acdo em matéria de Educacao e Formacdo Ambiental para o decénio de 1990,
deliberou como relevante a investigacdo e experimentacdo, a elaboracdo de materiais
didaticos, a qualificacdo de pessoal e o estabelecimento de canais fluidos de informacao.

Neste processo continuativo, onde a crise ambiental se manifestou com mais
intensidade e clareza, levada a conhecer com maior velocidade através das tecnologias da
comunicagdo, que permitem a transmissdo instantdnea de imagem e som, outros
planejamentos e propostas alternativas haveria de ser postos em marcha para reorientar a
humanidade no trato da biosfera. Assim, na tentativa de solver as demandas com fortes tracos
de crise socioambiental, outro ciclo de estudos fora celebrado: a Conferéncia das Nacoes
Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, verificada em 1992, no Rio de Janeiro.
Neste ato, planejou-se, em nivel internacional, a necessidade de alcancar uma politica
ambiental integrada e de desenvolvimento cujos interesses subjacentes respeitavam a adocao
de modelos e processos com vistas a0 novo conceito de Desenvolvimento Sustentavel. Do
ponto de vista educativo, supds na pratica “uma reorientacdo da Educacdo Ambiental como
instrumento a servico do desenvolvimento sustentavel”, (FERNANDEZ, Ibdem, p. 77;
NOVO, Ibdem, p. 59; MEC, 1998: p. 54).

Na Conferéncia, ficou concretizada a denominada Declara¢ao do Rio, constituida de
27 Principios que interrelacionam alguns critérios para o DS°® fixando, ainda,
responsabilidades individual e coletiva. Entretanto, € oportuno dizer que, apesar de a
Conferéncia ter formalizado trés Convencges sobre as Mudancas Climaticas; Biodiversidade;

e, outra sobre Florestas, uma Carta da Terra e uma Agenda de Acdo ou Agenda 21, ateremo-

® DS = Desenvolvimento Sustentavel
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nos somente aqueles que se relacionarem a EA. No contexto dos 27 Principios, Fernandez
(Ibdem) salienta que somente o nimero 10 referiu-se a EA, inclusive acentuou a importancia

da participacdo social:

O melhor modo de tratar as questdes ambientais é com a participacdo de todos os
cidaddos interessados, no nivel que corresponda. No plano nacional, toda pessoa devera
ter acesso adequado a informacdo sobre 0 meio ambiente de que dispdem as autoridades
publicas, incluida a informacdo sobre os materiais e as atividades que oferecem perigo
em suas comunidades, assim como a oportunidade de participar nos processos de
adocdo de decisdes. Os Estados deveriam facilitar e fomentar a sensibilizagdo e a
participacdo do publico pondo & informagdo a disposicdo de todos. Devera
proporcionar-se acesso efetivo aos procedimentos judiciais e administrativos, entre estes
0 ressarcimento de danos e 0s recursos pertinentes.

De acordo com o MEC (Ibdem), cabe destacar o Capitulo 36 da Agenda 21, o qual
“identifica o fendmeno educativo como instrumento promotor do Ensino, da Conscientizagdo
e do Treinamento; reforca, ainda, a urgéncia em envolver todos os setores da sociedade

através da educagdo formal e ndo formal”. Complementando, Fernandez (Ibdem), assegura:

Os objetivos iam destinados a potencializar a forga e programas de formacéo
profissional, flexibilizar e adaptar a for¢a do trabalho, transferir e assimilar novas
tecnologias, e integra-las em distintos niveis de gestdo e administracdo. Ao mesmo
tempo, era outorgada a Educacdo Ambiental a funcdo de promover um pensamento
critico e inovador, a partir da adogdo de compromissos na transformacdo e
melhoria social.

Em se tratando de Férum Global, o Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global também planejou, dentre outros
pontos, a necessidade de a Educacdo Ambiental ser abordada através da perspectiva
interdisciplinar, em conjunto com distintos aspectos do conhecimento, para compreender com
mais profundidade a realidade e a complexidade de problemas desencadeadores da mesma.

Diante do encadeamento de causas e efeitos, que resultaram em um processo de
construcdo e reconstrugéo de estruturas onde dialogam as relagdes sociais e organizacionais
abrangendo os aspectos da vida moderna como — industrializagdo, economia, sociedade,
natureza, crise ambiental, educacdo... —, decorridos desde os desafios da globalizacdo da

economia e de uma suposta sociedade do conhecimento, (MEIRA, 2005, p. 41), ndo séo raros
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0s autores que comungam da ideia de que a Educacdo Ambiental em toda sua trajetoria ndo
conseguiu estabelecer sua identidade, haja vista a sucesséo de aportes que recebe, seja dos
debates cientificos ou institucionais. Refletindo na mesma direcdo, Gaudiano (2006, p. 54) diz
que “desde sua legitimagdao como campo pedagogico, a EA tem se encontrado em permanente
antagonismo, ou ao menos divergente de enfoques e posturas teéricas e metodologicas”. Este
processo é observado, notoriamente, em torno dos conceitos constituidos nos debates sobre
meio ambiente e EA. Pois se 0s conceitos sdo elaboracdes tedricas que constituem as
apreensdes da realidade, logo, os conceitos de Educacdo Ambiental, Meio Ambiente,
Desenvolvimento e Desenvolvimento Sustentavel, deveriam, ao longo do tempo, terem sido
apreendidos pelo conjunto da sociedade, principalmente, pelos educadores para tornarem e
fazerem faticos na projecdo das mudancas atitudinais desejadas as superacfes dos problemas
ambientais.

E indiscutivel que a Educagdo Ambiental em sua evolugdo historica tenha passado
por algumas transformacdes, sejam elas, tedricas ou praticas. Contudo, sua introducdo no
contexto educativo formal e ndo formal firmou a necessidade de educar para 0 meio ambiente
e de compreender que a vida deve ser desenvolvida no marco de interdependéncia e respeito
com a natureza. Enfim, seja o que for, o importante é que a EA como tematica inovadora
encarregou as autoridades nacionais e internacionais e demonstrou a sociedade global a
necessidade de considera-la um campo importante a ser introduzido no sistema educativo e
adotado no curriculo escolar como eixo transversal a ser trabalhada inter, trans e
multidisciplinarmente, abrangendo 0s aspectos sociais, econdmicos, politicos, éticos e
culturais, em todos os niveis de ensino.

Porém, ante a sua importancia, como concretizar efetivamente o ensino-
aprendizagem sobre este novo saber se muitos professores pouco ou quase nada conhecem
sobre o tema? Como o professor poderia proporcionar ao educando meios para transformar
sua realidade socioambiental se ndo tem clareza sobre o tema, 0s conceitos, tampouco sobre a
metodologia a ser aplicada? Estaria o professor preparado para trabalhar a EA nos moldes
propostos nos eventos internacionais? Qual seria a estratégia para empoderar o professor de

conhecimentos e mecanismos para posterior aplicabilidade na sala de aula? Sobretudo, qual a
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capacidade e interesse do Estado em implantar e implementar a EA? Bem, se o professor é um
agente implicado na transformacédo da realidade humana e meio ambiental, que deve garantir
ao educando a assimilacdo de conhecimentos, entdo se justifica a profunda importancia e
necessidade destes profissionais desenvolverem suas habilidades e competéncias atraves das

formacdes iniciais e continuadas.

2 - Formacdo de Professores: caminho para a aplicabilidade da Educacdo

Ambiental

Falar de Educacdo Ambiental e Formacdo de professores é perceber, antes de tudo,
gue vivemos em um pais chamado Brasil onde varias culturas se misturam. E este mosaico
cultural implica em uma diversidade de comportamentos que podem comprometer
diretamente no conjunto de condi¢cdes materiais e morais que envolvem suas relagfes com o
ecossistema. Seja como fator de enriquecimento e insercdo de novas possibilidades ou como
fatores negativos desencadeadores de problemas, a educacao através da escola plural e de
acordo com os preceitos democraticos deve atuar na formacdo de processos de socializacdo a
fim de construir uma formacao identitaria.

Mas, se cultura é todo complexo que inclui conhecimentos, crencas, artes, moral,
leis, costumes e todos 0s outros habitos e capacidades adquiridos pelo homem como membro
da sociedade, como definiu Edward B. Tylor (1832 — 1917), e se suas principais
caracteristicas sdo tanto adaptativos como cumulativos, permitindo mudancas, onde alguns
aspectos se perdem enquanto outros se adicionam em movimentos distintos nas diferentes
sociedades e, por conseguinte, admite a insercdo, difusdo e revelacdo de novos conceitos
gue embora em certas circunstancias apresente resisténcias a mudancas, entdo
questionamos: porque o homem, classificado como homo sapiens — ser inteligente, que
desempenha um papel fundamental sobre as mudancas ambientais e consciéncia social —
insiste em se comportar como um ser antropocéntrico, dominador e transformador do mundo

que o rodeia enquanto poderia viver em harmonia com o seu entorno?
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Partindo deste movimento dialético e entedendo ser o homem um sujeito social da
historia é perfeitamente possivel que haja mudancas nos modelos que se manifestam e
regulam praticamente todos os aspectos da vida, seja individual, coletivo ou em sociedade.
Este, por natureza, € capaz, de acordo com a razdo, de se submeter a certos regulamentos e
aprendizados a fim de exercer a democracia e defender interesses comuns. Processo essencial,
uma vez que, na atualidade vivenciamos uma crise ambiental sem precedentes que clama a
toda a humanidade mudancas atitudinais e costumes para o bem-estar planetario. Entretanto,
se pretendemos formar individuos conscientes, promotores de valores morais e éticos, com
comportamento de respeito com e sobre 0 meio ambiente ndo vislumbramos outro caminho
sendo através da escola a qual “integra aa Educacdo Ambiental em seu Projeto Educativo,
desenvolvendo-se atividades de tipo ambientalista ligadas as diversas areas curriculares”,
(FERNADEZ, 2004, p. 89-90).

Como evidenciado, acreditamos, pois, ter sido indispensavel a apresentacdo da
trajetoria percorrida pela Educacdo Ambiental desde o inicio da década de 1970, haja vista
sua importancia e o desafio constituido enquanto tema transversal, cujas estratégias,
principios, objetivos, finalidades e metas devem ser trabalhados nos espacos escolares de
modos que fomente no educando o reconhecimento de seus atos permitindo-os avancar para
novos valores. Nao sem motivo que a Lei 9.795/99, desde um ponto de vista geral, considera
em seu Art. 2° ser a “educagdo ambiental um componente essencial e permanente da educacgao
nacional, que deve estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo formal”.

Porém, para concretizar uma metodologia que contemple o ensino-aprendizagem,
gue dé nexo entre ideias, teorias e conceitos em matéria de EA com transicdo para o DS, €
importante compreender que a formacdo de professores deve se constituir em uma
necessidade geral, pois o “funcionamento heuristico da Educa¢do Ambiental ndo se pode
conseguir sem agbes a nivel de formacdo inicial e de reciclagem dos professores™,
(UNESCO-PNUMA, 1993, p.95), ja que estes deverdo trabalhar com o tema de forma

7 s . ~ . s . . .
O s.f. “Heuristica” constante na citagdo refere-se aos procedimentos pedagdgicos — conjunto de métodos e
regras — que conduzem o educando as descobertas e aprendizados.
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transversalizada, inter, multi e transdisciplinarmente. Por tais circunstancias, faz-se
necessario, oferecer formacgfes pedagdgicas iniciais e continuadas para que possam
subsidiar suas atividades diarias, do contrario, como afirma Saint-Arnaud (1992) apud
Perrenoud (2002, p. 113), “o profissional pode perceber que sua estratégia efetiva ndo
corresponde as suas intengdes declaradas”. Sem duavida, “atualmente, o sistema educativo
precisa mais de professores que saibam elaborar situacdes-problemas pertinentes do que
daqueles que saibam ministrar cursos e propor exercicios”, (PERRONOUD, Ibdem, p. 111).
Por outro lado, aqui vale abrir um paréntese. Embora seja reconhecido que a
formacdo inicial e continuada para educadores seja preponderante para sustentar seu oficio
diario, ndo podemos generalizar nem tampouco omitir que em muitos casos estes
profissionais da educacdo encontram-se engessados por conta das conjunturas, das

alternancias politicas e das:

Diretrizes cada vez mais precisas, as quais sdo frutos de aliangas tracadas entre as
autoridades escolares tradicionais e a noosfera, ou seja, pelo grupo de especialistas
que planejam o curriculo, a organizagdo dos trabalhos, as tecnologias educativas, 0s
manuais, e outros meios de ensino, as estruturas, 0s espacos e 0s tempos escolares,

(PERRENOUD, Ibdem, p. 10).

Ademais, ¢ de conhecimento dos profissionais da educacdo a existéncia da
institucionalizacdo nacional de politicas publicas para a implementacdo da Educacdo
Ambiental. Percebe-se, porém, uma dicotomia entre o0 que se estabelece e o que se aplica,
deixando assim, uma grande lacuna entre a teoria e sua pratica, visto que alguns Estados ainda
ndo regulamentaram suas politicas ambientais locais que prescindem da entrada na agenda
publica consubstanciada pela definicdo de suas diretrizes, principios e recursos para
operacionaliza-las e, igualmente, a definicdo de seus processos de acompanhamento,
monitoramento e avaliacdo; instrumentos fundamentais para a conducdo e correcdo de sua
aplicabilidade.

Nédo obstante, dada a complexidade do processo educativo e em decorréncia da
velocidade com que as coisas acorrem, o professor ndo pode se reduzir a um simples recurso

transmissor de diretrizes nem parar no tempo. Evidentemente, embora detenha muitos
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conhecimentos sobre as novas tecnologias da informacdo e da comunicacdo, estes tém a
obrigacgdo de agregar cada vez mais saberes por meio das formacgdes e associd-los como novos
contetdos aos processos didatico-pedagdgicos a fim de analisar criticamente os problemas e
resolvé-los a contento. A multiplicidade de saberes em conjunto com 0S mecanismos
tecnoldgicos dara suporte ao professor para trabalhar as questées do meio ambiente tratadas
pela EA para serem reconhecidas por varios aspectos, ou seja, evidenciada sob o enfoque
interdisciplinar. A EA trabalhada transversal e interdisciplinarmente permitird ao educando
clareza global sobre a ocorréncia dos problemas ambientais e proporcionara a aquisi¢do de
novas atitudes para resolver e controlar seu entorno.

Segundo os principios de ensino e aprendizagem desenvolvidos pela UNESCO-
PNUMA (1993, p. 97) tornam claros que a incorporacdo da EA interdisciplinar ndo € facil, ja

que transforma os parametros da educacao tradicional, isto é:

Trata de passar de um ensino linear a um ensino globalizado. Se introduz, em
combinagdo com o ensino habitual analitico, espacos sintéticos nos que se
consideram as interacOes e contradicbes do sistema; neles se integram os diferentes
elementos postos em evidéncia durante as fases analiticas, ja que o ensino
tradicional espera que el aluno faga por si mesmo a sintese dos conhecimentos
adquiridos, separando-os a partir de uma visao global da realidade circundante e que
estabeleca as relacGes entre os distintos elementos. Agora bem, isto ndo pode fazer-
se espontaneamente.

E continua:

A insercdo dos conteldos educativos e os objetivos da educacdo ambiental, é
necessaria renovar os sistemas educativos, ja que a educacdo atual, de orientagdo
empirica, ndo é adequada para resolver os problemas nascidos do desenvolvimento
industrial e do crescimento urbano. Os objetivos da EA se trata de transformar os
enfoques, as atitudes e 0 comportamento humano.

Os aspectos manifestados sdo desafiantes e relevantes para a formacdo geral dos
professores em EA. E publico e notdrio que a grande maioria dos académicos ao concluir suas
formacdes iniciais ndo se encontra bem preparado, tampouco com bagagem didatico-
pedagdgica suficientes para enfrentar as salas de aulas, dado que no decorrer das aulas sdo

apresentados conteudos com situagdes complexas onde devem ser entrelacadas maultiplas
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variaveis que se derivam de determinagdes cientificas, fatores que comprometem o
aprendizado do educando. Por outro lado, trabalham os conteiidos ambientais incorporados a
algumas disciplinas das ciéncias naturais — fisica, biologia,... — €, em algumas ciéncias sociais,
em especial a geografia, omitindo a EA na totalidade do curriculo.

O que resulta importante considerar, é que, no caso da EA, o professor deve se
utilizar de formas diversas de representacfes na tarefa educativa, fator que torna possivel a
aquisicdo de conhecimentos para serem aplicado no cotidiano do educando. Isto nos sugere
grandes problemas e, ademais, a necessidade de promover formacgbes continuas aos
professores de todas as areas do conhecimento porque o enfoque interdisciplinar ¢ “tema
chave que haverd de marcar toda sua linha posterior de atuacdo neste campo”,
(VILLAVERDE, 1985, p. 53).

Né&o cabe davida que o professor seja 0 elemento fundamental para concretizar com
éxito o bom andamento da EA. Por isso a formacdo continuada é ressaltada como um dos
objetivos prioritarios para agregar conhecimentos, prepara-lo e sensibiliza-lo sobre as
questdes ambientais. Enfim, o professor tem que ter saberes, competéncias, habilidades,
vontades e estar comprometido em infundir valores e atitudes na formacdo de cidadaos

criticos, responsaveis, solidarios, participativos no respeito e na defesa do meio ambiente.

3 — Consideracdes Finais

Com o boom da globalizagdo, 0 homem, como sujeito de todas as culturas, vem
mantendo uma relacdo dialética com a natureza sobre o pretexto de atender as suas
necessidades. Por tais circunstancias tornou-se comum assistirmos em determinados
momentos a sucessdo de alguns acontecimentos que se constituiram em alarde e foco de
atencdo e interesse de toda a sociedade e, por consequéncia, das autoridades constituidas que
detém poderes para tomarem as providéncias cabiveis.

Diante das problematicas ja ocorridas e que vem ocorrendo em nosso planeta, foi
nossa intencdo apresentar neste trabalho como as organizagOes nacionais e internacionais,

governamentais e ndo governamentais procederam frente & crise ambiental apresentada no
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final do século passado até os dias atuais. Concomitante aos problemas, apresentamos, ainda,
como a Educacdo Ambiental foi discutida e inserida nas agendas dos governos como uma
politica publica em defesa dos meios socioambientais e como as escolas incluiram-na em seus
curriculos escolares. Nosso proposito, acima de tudo, foi também demonstrar a importancia da
formagé&o inicial e continuada dos professores para poderem acompanhar o Tema Transversal
e trabalha-los interdisciplinarmente.

Estes fatores sdo de suma importancia para o conhecimento da sociedade em geral,
principalmente daqueles que trabalham nas instituicGes educacionais, haja vista a trajetoria
historica por que passamos e, ademais, 0 quanto devemos ser respeitosos e éticos enquanto

educadores, bem como, com 0 meio que nos rodeia.
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