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RESUMO

Contextualizagdo: A leitura literaria ¢ considerada uma atividade fundamental no ambiente escolar, pois
se configura como uma pratica de linguagem que estimula a imaginacdo e a sensibilidade. Além disso,
possibilita o desenvolvimento de agdes pedagodgicas que contribuem para a formagdo de leitores,
especialmente no contexto da Educacdo Infantil. Objetivo: Esta pesquisa assume como objetivo geral
analisar acdes de mediagdo docente em atividades de leitura literdria na educagdo infantil, com a
finalidade de compreender como essas praticas podem ser pensadas a partir de situagdes dialogicas
Metodologia: Foi desenvolvida uma pesquisa de campo, de natureza qualitativa, que teve como
instrumentos de coleta de dados a observagao e os registros em didrio de campo das praticas de mediacdo
da leitura realizadas por professoras que atuam na pré-escola. Para a andlise reflexiva, recorreu-se aos
estudos teoricos de Bajour (2012) e Chambers (2023) sobre a conversas sobre o texto, Colomer (2003),
Goulart (2023), Petit (2009) e Munita (2024) acerca da mediagao de leitura, da linguagem como préatica
dialogica Bakhtin (2003), entre outros autores que discutem essa temadtica. Resultados: A analise das
atividades evidencia aspectos relevantes relacionados ao papel do professor como mediador, responsavel
por estimular a reflexdo critica e promover o didlogo sobre temas, personagens e contextos das historias.
Consideracdes finais: Nesse sentido, a mediacdo literaria envolve tanto a selecdo das obras quanto a
maneira de conduzir questionamentos sobre o texto e de realizar intervengdes a partir das interpretagdes
e falas das criancas. Tais agOes permitem explorar e ampliar as possibilidades da leitura literaria.
Palavras-chave: Mediagao Literaria; Formacao de Leitores; Letramento Literario.

ABSTRACT

Contextualization: Literary reading is considered a fundamental activity in the school environment, as
it constitutes a language practice that stimulates imagination and sensitivity. Furthermore, it enables the
development of pedagogical actions that contribute to the formation of readers, especially in the context
of Early Childhood Education. Objective: his study aims to analyze teachers’ mediation practices in
literary reading activities in Early Childhood Education, with the purpose of understanding how these
practices can be conceived from a dialogic perspective. Methodology: A qualitative field study was
conducted, using observation and field journal records of reading mediation practices carried out by
preschool teachers as data collection instruments. The reflective analysis was based on the theoretical
studies of Bajour (2012) and Chambers (2023) regarding conversations about texts; Colomer (2003),
Goulart (2023), Petit (2009), and Munita (2024) concerning reading mediation; and Bakhtin (2003) on
language as a dialogic practice, among other authors who discuss this topic. Results: The analysis of the
activities highlights relevant aspects related to the teacher’s role as a mediator, responsible for fostering
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critical reflection and promoting dialogue about the themes, characters, and contexts of the stories. Final
considerations: In this sense, literary mediation involves both the selection of literary works and the way
questions about the text are conducted, as well as interventions based on children’s interpretations and
responses. Such actions make it possible to explore and expand the potential of literary reading.
Keywords: Literary Mediation; Reader Formation; Literary Literacy.

1. INTRODUCAO

“Nenhuma palavra é solitaria.

Cada palavra remete o leitor ou o ouvinte para além de si mesma.

Havera tarefa mais significativa para a escola

do que esta de sensibilizar o sujeito para desvendar as dimensées da palavra?
Bartolomeu Campos de Queiros (2012, p. 68)

Este trabalho, ancorado na concep¢do de linguagem como processo de interacdo verbal
(Bakhtin, 2003), considera a leitura literaria como pratica social de linguagem, a qual amplia
as visdes de mundo e cria condi¢des para transformar percepgdes e formas de compreensao,
favorecendo a ressignificacdo e a construgao de sentidos a partir do texto. A atividade de leitura
torna-se um momento de relagdes dialdgicas, de interagdo com e sobre o texto, permitindo uma
experiéncia de linguagem. Quando este leitor ¢ uma crianga tem-se a sensibilidade estética
como potencial, pois ao ler se articulam emocao, explora¢do, imaginagao, criagdo, entre tantas
outras possibilidades, a “sensibilizagdo do sujeito para desvendar as dimensdes da palavra”.

parafraseando a epigrafe.

Ao discutir as representagdes discursivas acerca do conceito de leitura, Goulart (2023, 2024)
destaca que essa pratica ocorre no interior e na singularidade de cada leitor, tendo como objetivo
a producao de sentidos. Ler ultrapassa a elaboragdo oral de decodificagao de signos linguisticos
e a dimensdo denotativa das palavras escritas, uma vez que envolve vivéncias afetivas entre o
leitor e o livro (Goulart, Ferreira, 2016). Durante a leitura, momentos anteriores com livros,
com outras leituras, enfim, com a cultura letrada, influenciam a relacio estabelecida entre leitor
e texto, transformando esse momento em uma experiéncia Unica, marcada por lembrangas e

afetividade (Goulart, 2011).

Destacamos que a leitura e a compreensdao do mundo precede a da palavra escrita, como afirma
Freire (1989). Isso significa que, antes mesmo de dominar convencionalmente a leitura e a
escrita ou de iniciar o processo de alfabetizacdo, a crianca ja realiza leituras do mundo que a
cerca, interpretando gestos, entonagdes de voz e formas de interagdao social. Nao dominar o
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codigo linguistico ndo diminui a capacidade de compreensao leitora da crianca nem o desejo
pela escrita (Goulart, 2012). Independente da idade, as criancas demonstram interesse pelos
livros literarios, envolvem-se com as histérias lidas ou contadas, sendo capazes de argumentar

e refletir sobre elas.

Nesse sentido, a escola tem um papel importante no processo de formacao literaria das criangas,
cabendo ao professor assumir a fun¢do de mediador literario, oferecendo situacdes de leituras

e conexoes significativas entre a literatura, a linguagem e a realidade vivenciada por elas.

Ainda que este contexto social seja diverso, antes mesmo de saber ler convencionalmente, as
criangas tém contato com materiais escritos, vivenciam praticas de letramento que valorizam a
expressividade e a interacdo (Goulart, 2015). Atividades como a contagdo de histdrias, a leitura
de imagens e o contato com livros de literatura infantil, mediadas por pais ou por um leitor mais

experiente, favorecem a aproximacao entre a crianga e o universo dos livros.

Nesse contexto, a leitura literaria ganha centralidade no ambiente escolar e se constitui como
uma das praticas fundamentais do curriculo da Educacdo Bésica, especialmente na Educagao
Infantil. Haja vista que o trabalho pedagdgico na perspectiva dos letramentos na Educacdo
Infantil abarca a disponibilizag¢ao de “espagos interdependentes de articulagdo das linguagens,
como o espago de expressividade, de convivéncia e interatividade e de praticas de letramentos,

em suas diversas formas de manifestacao” (Goulart, 2015, p. 59).

Diante disso, questiona-se: como as atividades de leitura literdria sdo conduzidas pelas
professoras da Educag¢ao Infantil, especificamente, na pré-escola? Quais situagdes de linguagem

estdo implicadas na acdo mediadora de leitura literaria?

Para responder a essa problematica, este estudo tem como objetivo analisar agdes de mediagao
docente em atividades de leitura literaria na educacao infantil, com a finalidade de compreender
como essas praticas podem ser pensadas a partir de situacdes dialdgicas. Assim, como
procedimento metodologico optamos por uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa,
em que analisamos as agdes de mediacao literdria de quatro professoras de uma rede privada de

ensino, localizada em uma cidade do Campo das Vertentes, Minas Gerais, no ano de 2023.
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2. LEITURA LITERARIA NA EDUCACAO INFANTIL

Partimos do entendimento de que as criangas, desde os primeiros anos de vida, estabelecem
relagdes com o meio social e, consequentemente, com praticas de leitura, mesmo antes de
ingressarem no ambiente escolar. Nesse contexto, compreendemos a leitura como uma
experiéncia estética e cultural, capaz de promover aprendizagens que contribuem para a
construcdo da infincia. Nesse sentido, Colomer (2007, p. 143) afirma que “[...] ter

compartilhado contos nos primeiros anos de vida duplica a possibilidade de tornar-se leitor”.

Quando ocorre o primeiro contato com o livro, estabelece-se uma relagao afetiva entre o sujeito
e o objeto-livro (Goulart, 2011). No caso das criangas, elementos como imagens, cores ¢ letras
chamam a atencdo e despertam o interesse desses pequenos leitores. Inseri-las em praticas
sociais relacionadas a leitura e a escrita contribui para ampliar o repertorio literario, no contexto

de uma cultura letrada.

A interagdo entre leitor e texto se constitui por meio de praticas discursivas, em que € possivel
concordar ou discordar, questionar, refletir e argumentar sobre o fora lido, com isso a
imaginacao e a criatividade se desenvolvem, em um processo continuo de troca e de apreciacao

(Paulino, 2004).

De modo semelhante ao que defende Cosson (2014), Goulart (2024) destaca que o processo de
leitura possui um carater singular, pois envolve a intensidade da experiéncia, a interacdo com o
texto e as vivéncias do leitor. Segundo a autora, aquilo que lemos pode provocar reflexdes sobre
nds mesmos, favorecendo o autoconhecimento e a compreensao de quem somos. Por essa razao,
a leitura se constitui como uma experiéncia propria de cada sujeito-leitor, marcada por um

momento Unico, pessoal e que ndo pode ser transferido a outro (Goulart, 2024).

Dessa maneira, a relagdo estabelecida entre autor, texto e leitor pode despertar sentimentos de
empatia, considerando as multiplas formas de interagdo que a leitura envolve aquilo que se &,
se toca e se escuta. Ao entrar em contato com as palavras, o leitor se emociona, cria vinculos
afetivos, recorda experiéncias e revive momentos significativos. Paulino e Cosson (2004)
afirmam que a leitura literaria possui potencial para influenciar a vida de uma sociedade, ao
provocar reflexdes e apontar novos caminhos para a cultura. Nessa perspectiva, a leitura literaria
pode ser compreendida como um processo de didlogo permanente, cujo sentido e significado
sao construidos individualmente por cada leitor, uma vez que o sujeito mobiliza suas proprias

vivéncias e experiéncias ao se relacionar com o texto, seja crianga ou adulto.
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2.1.A mediacio da leitura literaria na pratica docente
A leitura pode ocorrer de diferentes formas e cada uma delas possui seu valor no processo de
formacgao do leitor. O ato de ler privilegia tanto os elementos escritos quanto os visuais € pode
acontecer em varios contextos, familiar, social ou escolar. Além disso, pode ser vivenciada
individualmente ou com a presenca de mediadores. Reyes (2010) ressalta que a mediagdo da
leitura ndo se restringe as instituigdes escolares, estendendo-se também as casas, as bibliotecas

e a outros espagos sociais, como parques ¢ hospitais.

Embora a leitura esteja presente em diversos contextos da vida, o ambiente escolar ocupa um
lugar de grande relevancia nesse processo. E nas instituigdes de ensino que as criangas ampliam
suas relagdes sociais, convivem com seus pares € participam de experiéncias mediadas que

contribuem significativamente para o seu desenvolvimento integral.

Com isso, as instituigdes de ensino, ¢ atribuido um grau de responsabilidade em relagdo a
formagao literaria. Por ser a primeira etapa da Educacdo Basica, a Educagdo Infantil possui um
papel fundamental na formacdo inicial das competéncias relacionadas a leitura. A figura do
professor entra como agenciador das praticas educativas, e a ele cabe um olhar mais atenuante
as praticas de leitura, entendendo que a mediagao literaria torna-se indispensavel, por estimular
e fortalecer a imaginacao, a criatividade, a sensibilidade e a curiosidade das criancas a partir
das experiéncias com os textos. E importante destacar que a mediacio da leitura literaria nio se
limita apenas ao ato de ler ou narrar historias, trata-se de uma pratica que envolve o uso da

linguagem de maneira intencional e sensivel.

Para compreender melhor a relagcdo com o outro no processo de leitura, € importante considerar
a perspectiva de Vygotsky (1987), segundo a qual o desenvolvimento humano acontece por
meio das interacdes sociais, em que o conhecimento ¢ construido e mediado nas relagdes
estabelecidas entre os sujeitos. A relacdo entre os sujeitos € o mundo ndo acontece de forma

direta, mas mediada por instrumentos e signos.

No contexto escolar, essa mediagdo se concretiza quando o docente atua como elo entre o aluno
e o conhecimento. Por isso, o professor age diretamente em praticas de mediacao pedagogica,

especialmente nas praticas de leitura literaria.

Colomer (2003) destaca a relevancia da literatura infantil na formagdo cultural das criancas,
considerando que esse tipo de literatura contribui para a educacdo social da infancia ao

apresentar diferentes formas de compreender o mundo e ao introduzir os pequenos leitores nas
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convengdes proprias do universo literario. Dessa forma, a mediagdo da leitura envolve
processos interpretativos que mobilizam conhecimentos e permitem atribuir novos sentidos as

experiéncias vividas durante a leitura.

Para mobilizar conhecimentos, as praticas literarias precisam ser intencionais € comprometidas,
de modo a favorecerem a aproximacao das criangas com o texto ( o enredo narrativo) € com o
contexto (as percepgdes sobre o mundo social). Esta situagdo mobiliza pensamento e

linguagem, que articula outras ac¢des interiores, como: atengao, memoria € sensagao.

Diante disso, surgem algumas questdes: quais caminhos podem ser adotados e de que forma ¢
possivel promover praticas de leitura literaria que sejam realmente significativas? Colomer
(2007) destaca que, para favorecer a compreensao ¢ a apreciagao das criangas, o professor pode
utilizar estratégias que despertem a sensibilidade dos leitores em formacdo. Isso significa
possibilitar que as criangas “vivenciem” a obra literaria, pois, ao experimentar a leitura de
maneira imaginativa, seja lendo ou ouvindo a historia, torna-se possivel perceber e valorizar

elementos de beleza presentes no texto que, muitas vezes, poderiam passar despercebidos.

Por essa razdo, a formagao literaria no ambiente escolar ndo se limita a apresentacdo de
interpretagdes prontas sobre as obras, ao contrario, envolve a criagdo de situagcdes em que a
educagdo literaria se constitui como um espaco de reflexdo e didlogo sobre a cultura,
possibilitando a discussao de ideias, sentidos e valores presentes nos textos. O papel da escola
¢ ampliar o acesso das criangas ao universo da literatura, abrindo caminhos para que elas

possam explora-lo.

A partir dessas consideragdes, ¢ possivel compreender a relevancia da atuagdo do professor
nesse processo. As criancas estdo constantemente buscando compreender o mundo ao seu redor,
nesse percurso de mediagdo literaria, elas passam a relacionar suas proprias experiéncias e
realidades com as narrativas literarias, construindo sentidos e encontrando possiveis respostas

para suas inquietagoes.

3. LEITURA LITERARIA NA EDUCACAO INFANTIL: ACOES DIALOGICAS NA
MEDIACAO DOCENTE

Para cumprir com o objetivo proposto, optou-se por uma pesquisa de campo, de abordagem
qualitativa, que teve como instrumentos de coleta de dados a observacao e os registros em diario
de campo das praticas de mediacao da leitura realizadas por quatro professoras que atuavam na
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pré-escola, com criangas de 5 e 6 anos de idade, durante o ano letivo de 2023, de uma escola de

rede privada de ensino (Costa, 2025).

As professoras participantes da pesquisa possuem formagao em Pedagogia e também cursos de
poOs-graduagao lato sensu e stricto sensu. Todas t€ém experiéncia na docéncia, especialmente na

Educacao Infantil, sendo que duas delas atuam nessa area ha mais de 10 anos (Costa, 2025).

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi solicitado que cada professora escolhesse um livro de
literatura infantil. As obras selecionadas foram de uma cole¢ao de contos classicos: Cachinhos

Dourados; Pinoquio; O Patinho Feio e Os Trés Porquinhos (Costa, 2025).

As observacdes das atividades de leitura literaria foram registradas em um diario de campo.
Esses apontamentos permitiram documentar as a¢des desenvolvidas durante as situagdes de

leitura e as interagdes estabelecidas nesse contexto.

Neste estudo, optou-se por apresentar e analisar duas observagdes realizadas durante o

acompanhamento dessas praticas.

3.1.Situacao dialogica na leitura do conto Pindquio

Figura 1 - Capa do livro “Pinoquio”

Fonte: Autores (2025).

A professora iniciou com a leitura da rotina no quadro, logo ap6s, convidou as criangas para a
roda de leitura. A atividade foi realizada com as criangas sentadas no chio, de maneira com que
conseguissem visualizar a capa do livro, ja que a docente estava sentada em uma cadeira e os

alertou para se sentarem a sua frente.

A docente iniciou a leitura literaria com uma musica, como mostra o trecho a seguir: “No mundo
das maravilhas eu agora vou entrar, qual sera a linda histéria que a professora vai contar? E
voces vao escutar”. A musica inicial funcionou como um sinal claro de que a leitura estaria

prestes a comegar. Esse “ritual” auxilia as criangas a se prepararem mentalmente e
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emocionalmente para o0 momento da histéria. Assim, a musica atua como um marcador de
tempo, sinalizando que algo esta para comegar. Zilberman (2003) destaca a importancia de um
ambiente acolhedor para incentivar o gosto pela leitura, assim, ao utilizar a musica, a docente

favorece o acolhimento e orienta 0 momento planejado.

A docente utilizou muita entonagdo e sonoriza¢ao para atrair a aten¢do das criangas, as quais
ficaram fascinadas a cada pagina lida. Chambers (2023) pontua que as varia¢des de entonacao,
ritmo, pausas e sonorizagao podem influenciar diretamente a experiéncia de quem ouve,

facilitando as emocdes internalizacao de sentidos.

Ao final, a professora explicou que a histdria lida era extensa e o livro se configurava em uma
adaptacao resumida. Apoés a leitura, a docente realizou suas mediagdes direcionando perguntas

as criangas, como mostra o Quadro 1.

Quadro 1 - Perguntas e respostas da mediagdo da leitura literaria do livro “Pindquio”

Perguntas Respostas

1 Vocés gostaram da historia? Sim.
* criangas em couro repetiram a mesma

2 Agora € hora de ouvir o que o colega vai C20: Eu gostei da parte da baleia.
falar sobre a historia. O que vocés mais C21: Da baleia
gostaram dessa historia do Pinoquio? (Cada C22: Da baleia também.
crianca da sala foi falando, um de cada vez) C23: A baleia engoliu o Gepeto e depois o Pinoquio e
o Grilo.

C24: Quando ele virou um menino de verdade

C25: Néo sei. *Nesse momento a professora retoma
um pouco a historia. Mas a crianga prefere ndo
responder.

C26: Eu gostei do burro.

C27: Do burro

C27: O Pinbéquio.

C28: Eu gostei que o Pindquio virou um menino, e eu
gostei também que o Gepeto fez o Pindquio.

C29: Da baleia

4 Aparece uma pessoa que ajuda o Pinoquio. C24: A fada
C23: E a fada.
6 O que ela fala para o Pindquio mesmo? C23: Ela falou que se ele falar mentira o nariz dele

vai crescer.

7 Mas mentir € uma coisa ruim ou boa? C23: Ruim, porque quando mente perde os
brinquedos, perdemos negdcios que vocé mais gosta.

9 Imagina s6 vocés serem engolidos por um C21: Eu ia acender uma vela, e fugir com um barco.
peixe? C23: Eu ia pegar uma espada.
C27: Eu ia achar uma bomba.
* As criangas comegaram a rir € comentar a0 mesmo
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Perguntas Respostas

tempo a situag@o de encontrar objetos assim dentro da
barriga da baleia.
C29: Eu ia pegar uma pena, para fazer cocegas.

10 | Pindquio, se demonstrou ser um bom menino C23: Ela transformou ele em um menino de verdade.
depois, e a Fada recompensou a coragem. O Igual o papai do céu fez a gente, Ele fez a gente, e
que ela fez para recompensar? agora a gente t4 aqui na Terra e trouxe a gente para
estudar, aprender as letrinhas, os numerais, a
escrever.

Fonte: Autoras (2025).
Com base na situagdo de leitura descrita € possivel trazer alguns pontos reflexivos,
considerando a a¢do de mediagdo de leitura literaria como uma pratica de linguagem. Na
pesquisa de Goulart e Costa (2025), as autoras identificaram na a¢do mediadora trés aspectos a
serem observados, como: a acdo que antecede a mediagao literaria, que consiste na escolha de
uma obra que apresente uma estética literaria, considerando a qualidade de versdes adaptadas e
de tradugdes de contos originais; a atividade de mediag¢ao por meio das perguntas sobre o texto,
que demarca uma intencionalidade, que garante uma reflexao sobre o texto e sobre o contexto
social; a formacdo literaria docente como um ponto central para se garantir a eficicia da

mediacao.

Diante disso, destaca-se o segundo ponto de observacao apontado por Goulart e Costa (2025)
em relacdo as perguntas sobre o texto, como eixo de reflexao neste estudo. Consideramos que
as perguntas realizadas sobre os contos geram relagdes discursivas, demarcando ou propiciando

experiéncias de linguagem.

A primeira experiéncia de linguagem acontece na leitura na relagdo construida entre a crianga
e a obra. Momento em que a professora apresenta a capa do livro, explora os elementos textuais
e visuais presentes, € questiona sobre o que estaria acontecendo ou sobre o que se trataria esta

historia. Esta primeira relacdo foi omitida nesta situagao de leitura.

Uma segunda experiéncia ocorre quando se cria perguntas durante a leitura da historia. Este
momento também ndo ocorreu nesta situagdo de leitura. No caso, a professora poderia ter
perguntado sobre situagdes que iriam acontecer, sobre atitudes das personagens ou sobre uma

situagdo inusitada no enredo narrativo.

A terceira experiéncia aconteceu nas conversas estimuladas ap0s a leitura do texto. Para ilustrar
este momento constam alguns registros destacados. A professora fez duas perguntas iniciais. A
primeira questionou se as criangas gostaram da historia. Trata-se de uma pergunta de abertura
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ao didlogo sobre o texto, realizada em todas as atividades observadas na pesquisa. Logo em
seguida a professora convidou ao didlogo: “Agora € hora de ouvir o que o colega vai falar sobre
a histéria. O que vocés mais gostaram dessa historia do Pindquio?”. Nesse momento, cada

crianga foi falando, uma de cada vez.

Ao perguntar sobre o que mais gostaram na histdria abriu-se um espago em que as criangas
puderam falar, de modo mais espontaneo, sobre diferentes aspectos que lhes chamaram a
atencdo no conto. Entretanto, as respostas das criangas se limitam a trazerem alguns
personagens que chamaram a atencdo, como: "A baleia", "O Pinoquio", "Do Burro". Algumas
criangas se arriscam em descrever a cena: "A baleia engoliu o Gepeto e depois o Pinoquio e o
Grilo", "Quando ele virou um menino de verdade", "Eu gostei que o Pin6quio virou um menino,

e eu gostei também que o Gepeto fez o Pinoquio".

Todavia, ndo houve outra questdo elaborada a partir do que foi falado pelas criangas, como por
exemplo: "Por que gostou da baleia?", "Por que gostou do burro?”, “Por que vocé gostou que o

Pinoquio virou menino?”, “Explique ou fale mais sobre isso...”.

A pergunta 6: “O que ela (fada) fala para o Pindquio mesmo?”, a C23 respondeu: “Ela falou
que se ele falar mentira o nariz dele vai crescer”, apds, a professora fez uma nova pergunta:
“Mas mentir ¢ uma coisa ruim ou boa?”, a C23 responde: “Ruim, porque quando mente perde
os brinquedos, perdemos negocios que vocé mais gosta”. Estes fragmentos permitem pensar
acerca das formulagdes das perguntas, isto €, quando questionamos as criangas € fazemos
relacdo com os bons comportamentos sociais, a respostas tendem a ser de acordo com aquilo
que a professora gostaria de ouvir. A probabilidade de uma crianga dizer que mentir € uma coisa
positiva € quase nula, mesmo que ela pense ou considere esta atitude praticavel, pois assumir

esta posi¢do poderia decepcionar a professora.

Chambers (2023) assevera que a mediagdo tende a propor reflexdes, assim, podemos pensar em
outras perguntas que podem ser reformuladas sem a inten¢do de direcionar uma resposta
correta, como: “Alguém ja mentiu?”; “Porque vocés mentiram?”’; “O que € verdade?”; “Porque
¢ importante falar a verdade?”. Tais questionamentos permitiram um didlogo mais aberto e
reflexivo sobre comportamentos e questdes sociais, gerando possibilidades para possiveis

desdobramentos dialdgicos.

A professora trouxe ao final uma pergunta que buscou agucar a criatividade e a imaginagao da

crianca, como mostra o trecho a seguir: “Imagina s6 vocés serem engolidos por um peixe?” Tal

Igarapé: Revista de Estudos de Literatura, Cultura e Alteridade | Rondonia | v. 19 | n. 01 | 2026
| ISSN: 2238-77587
113



MEDIACAO DE PRATICAS DE LEITURA LITERARIA NA EDUCACAO INFANTIL: UMA
PERSPECTIVA DIALOGICA

questionamento se refere a parte da histéria em que uma baleia engole Gepeto enquanto estava
em um barco procurando por Pindquio. A docente utilizou nesta circunstancia a estratégia de
incentivar o pensamento criativo, convidando-as a imaginar outra situagcdo possivel e que as

criancas pudessem se salvar daquele impasse.

Chambers (2023) defende que tal acdo convida os leitores a pensar de maneira mais ampla sobre
a obra literaria. Por isso, algumas perguntas poderiam ter sido feitas, como “O que mais chamou
sua aten¢do?”, “O que te surpreendeu?” ou “Se vocé€ fosse o personagem, o que teria feito?”,

que ajudaria a fomentar a curiosidade e a criatividade dos leitores.

3.2.Situacao dialégica na leitura do conto Os trés porquinhos

Figura 2 - Capa do livro “Os trés Porquinhos”

0s T Borguin, 14

Fonte: Autoras (2025)
“No mundo das maravilhas eu agora vou entrar, qual serd a linda historia que a P3 vai contar?

E vocés vao escutar”, a professora iniciou o momento de leitura com esta cantiga, que aconteceu
em um espago proximo ao quadro da sala de aula, na qual as criangas se sentaram no chao e a

professoras em uma cadeira.

Iniciou lendo o titulo do livro e pelos olhares das criancas foi possivel identificar que todos ja

conheciam esta historia, ja que ¢ um classico da literatura infantil.

Em relacdo a experiéncia de linguagem durante a leitura, destaca-se duas situacdes: a primeira
refere-se a entonagdo de vozes e expressoes pela professora. O conto “Trés Porquinhos” traz
uma narrativa que possibilita dramatizar, emitir sons e gestos. Na leitura observada, a entonagao
esteve presente em cada pagina. Chambers (2007) enfatiza que, ao sonorizar as agdes, O
mediador pode criar uma experiéncia mais sensorial e imersiva, que ajuda os leitores a

visualizarem melhor os eventos e a sentirem as emogdes dos personagens.

A segunda situagdo remete a mobilizagdo para manter a atengao das criancas a leitura realizada.
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Durante a leitura algumas criangas ficaram desatentas. A professora mediou a situacao
incluindo a crianga e agug¢ando a curiosidade para as proximas cenas, assim, em vez de chamar
atencao de forma negativa, a docente procurou envolver as criangas na historia, como mostra
as perguntas a seguir: “O que vocé acha que ird acontecer com esse porquinho?”, “Agora o lobo
ird aparecer, vamos ver o que vai acontecer?”. Na acao de linguagem conduzida pela professora,
a crianca teve a oportunidade de retomar sua concentragdo. Chambers (2023) defende que a
inclusdo da crianga no processo literario deve ser natural e convidativa, proporcionando um

espago seguro para a expressao sem a necessidade de chamar atengao direta sobre ela.

Apoés a leitura literaria, a professora realizou suas mediagdes direcionando perguntas as

criangas, como mostra o quadro abaixo.

Quadro 2 - Mediacdo da leitura literaria do livro “Os trés Porquinhos”

Perguntas Respostas
1 Quem gostou dessa historia? Todos repetiram “eu”
2 No final da histéria, falou que o lobo era C30: Ele come vegetal.

vegetariano.Alguém sabe o que € isso?

5 E se ele tivesse sido medroso, o que iria acontecer | C33: O lobo ia comer eles.
com os porquinhos? C34: O lobo ia assoprar muito forte , igual ventilador e a
casa ia cair. Ele ia encontrar os porquinhos.

7 O primeiro porquinho era muito brincalhdo, se C35: Jovecino
vocés pudessem dar um nome a esse porquinho,
qual seria? C36: Brincalhéo
8 E o segundo porquinho, ele foi mais esperto, qual C37: José

nome vocé daria para ele?

9 E o terceiro porquinho? C38: Valente, porque ele é muito corajoso.
10 Se vocés fossem construir uma casa na floresta, C38: Tijolos
qual material vocés iriam usar? C40: Pedras

Fonte: Autoras (2025)

A experiéncia de linguagem, apos a leitura, inicia com o questionamento se as criancas
gostaram da historia, como mostra o trecho a seguir: “Quem gostou dessa histéria?”. Tal
pergunta, marca a abertura da relagdo dialdgica, porém traz um ponto a ser observado em
relagdo a resposta monossilabica: sim ou ndo. Geralmente, as criangas tendem a responder o
que a professora espera ouvir, no caso o “sim”. Trata-se de uma pergunta que nao exige uma
reflexdo ou argumentacgao sobre o que gostou ou ndo gostou, a ndo ser que a professora retorne
a pergunta pedindo que a crianca explique a sua resposta. Dessa maneira, ja que o objetivo ¢
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saber da opinido sobre o que ouviram, pode-se complementar a pergunta com a justificativa:
“explique por que gostou ou o que mais gostou?” ou transforma-la e dar uma continuidade a

mediacdo, como: “Conte-me o que achou dessa historia?”

A professora trouxe uma questao que permitiu as criangas refletirem sobre o conto, supor a uma
acao hipotética, acionando a capacidade de inferir ou criar imaginar outras agdes, reagdes e/ou
consequéncias: “E se ele tivesse sido medroso, o que iria acontecer com os porquinhos?”, as
criangas respondem: “C33: O lobo ia comer eles”, “C34: O lobo ia assoprar muito forte, igual

ventilador e a casa ia cair. Ele ia encontrar os porquinhos”.

Chambers (2023) enfatiza a importancia de fazer perguntas que despertem a imaginagdo e
incentivem as criangas a explorarem o mundo da historia de maneira criativa e pessoal. O autor
sugere que perguntas abertas, como "O que vocé acha que aconteceria se o final fosse
diferente?" ou "Se vocé fosse um personagem da historia, o que faria?", sdo essenciais para
incentivar a imaginagao da crianga. Para Petit (2014) o ato de ler vai além do texto, permitindo
que as criangas facam associagdes criativas com suas proprias experiéncias € com o mundo ao
redor. A autora defende que o mediador deve usar perguntas que convidem a crianga a sonhar,

imaginar e reinterpretar o que foi lido.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao trazer uma andlise das acdes de mediacdo docente em atividades de leitura literaria na
Educagao Infantil, buscou-se compreender como essas praticas podem ser pensadas a partir de
situacOes dialdgicas. As atividades de leitura observadas apontaram trés situacdes de praticas
de linguagem: aquelas que sdo exploradas pelas imagens na capa do livro, pelas relagdes de
inferéncias sobre o contexto da narrativa antes da leitura da historia; aquelas que ocorrem no
momento da leitura, de modo a provocar a curiosidade e o envolvimento das criangas na
continuidade da narrativa e, por fim, aquelas que ocorrem depois da leitura, em forma de
perguntas, como provocagdes sobre o contexto da narrativa ou como verificagdo da

compreensado do texto.

Estas situagdes observadas indicaram dois pontos a serem problematizados: o primeiro refere-
se a dificuldade da escolha dos livros para a mediacdo literaria, a fim de garantir uma
experiéncia estética e literaria significativa, reflexiva e formativa. Chambers (2001) assevera

que a escolha do livro esta diretamente relacionada a habilidade de engajar os leitores. O autor
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argumenta que a qualidade da narrativa e dos personagens, assim como a relevancia das
questdes abordadas pela obra, s3o essenciais para gerar uma conexao emocional entre o leitor

€ 0 texto.

Além disso, outro ponto que destacado trata-se das dificuldades enfrentadas pelos professores
em elaborar perguntas no momento da media¢do, de modo que explorarem a percepgdo, a
interpretagdo e a reflexdo sobre o contexto da histéria. Muitas perguntas realizadas, nem
sempre priorizavam a formagao leitora, focando em aspectos superficiais da leitura, como a
identificacdo de personagens ou situagdes que acontecem, limitando a explorag¢do profunda das
dimensdes simbdlicas e emocionais do texto. Perguntas bem elaboradas podem transformar a
leitura em um processo de descoberta, assim, o mediador deve atuar como um facilitador,
guiando o leitor por meio de questdes que promovam ndo s6 a compreensdo textual, mas

também a conexao entre o texto e a vivéncia pessoal de cada infante (Colomer, 2007).

Para promover um dialogo aberto e participativo, em que as respostas das criangas sejam pontos
de partida para outras reflexdes, em vez de encerrar a conversa com uma resposta definitiva, o
mediador pode valorizar respostas/ comentarios/ observagdes para reformular ou direcionar

novas perguntas, mantendo a conversa viva e fluida (Bajour, 2012).

Assim, ao direcionar uma nova pergunta a partir da resposta da crianca, o0 mediador estimula o
leitor ouvinte a ir além da interpretagao literal, € ao questionar o que esta nas entrelinhas ou o
que pode ser inferido sobre o contexto. Esse processo ajuda a criar uma situacao dialogica, em
que os leitores interlocutores se sentem desafiados a pensar por si mesmos, promovendo a
autonomia na interpretagdo e nos pensamentos. Ao criar uma situacdo dialdgica e reflexiva que
incentive o questionamento e a construcdo de sentidos, o mediador torna-se um agenciador
desse processo discursivo, provocando e incentivando o dialogo da crianga com o texto, com

outras criangas e consigo mesma.
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