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0O JOGO DA LINGUAGEM NA PEDAGOGIA LUDICA
Gloria PONDE®

RESUMO: O artigo procura reafirmar a importancia da linguagem no processo educativo,
desta-cando as relagdes entre linguagem, texto, leitor e interpretacdo e mostrando que o
exercicio da leitura e da escrita de modo transdisciplinar pode instrumentalizar o aluno nédo sé
para articular saberes diversos, de forma organica, mas também possibilitar-lhe certa tomada de
consciéncia como sujeito do seu discurso. Propondo a pratica de uma pedagogia ludica, o texto
enfatiza a importancia da literatura na escola.
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interpretacéo.

Brece haver consenso sobre a importancia da linguagem na
educacdo, tanto por causa da comunicacdo, quanto pela construcéo do
conhecimento; assim como existe um acordo geral acerca de suas im-
plicagdes com a leitura e a escrita. Com isto, escoradas numa relagéo
interativa, muitas propostas tedrico-metodoldgicas tém aparecido, ob-
jetivando transformar as praticas docentes autoritarias em atividades
prazerosas. As vezes, pensa-se que a interacdo esta ocorrendo, mas ela
ndo passa de um mero artificio de lideranca de turma ou de entreteni-
mento, porque nao se esta encarando o jogo da linguagem pelo
enfoque da hermenéutica contemporanea.
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Entendendo a didatica como arte de ensinar, tem-se

valorizado o0 modo de producdo do saber, através de estratégias bem

sucedidas de formacdo do aluno, sem compreender as causas da
fabricacdo do conhecimento, nas sociedades modernas. Por isso, este
como ensinar com sucesso s6 podera transformar o professor em
sujeito de sua pratica, deixando de ser um mero reprodutor de
férmulas alheias, se o mestre entender, com profundidade, o
significado do discurso.

Deste modo, procuraremos iluminar algumas concepcdes de
linguagem, texto, leitor e interpretacdo, na tentativa de esbogar uma
pedagogia ludica, voltada para a producéo textual, com énfase na lite-
ratura. Escolhemos o termo pedagogia, porque envolve um processo
mais amplo que o da metodologia de ensino de lingua, com suas
estratégias muito valorizadas. Tomamos, ainda, de empréstimo o
conceito ludico a analise do discurso, por designar um tipo de
linguagem que estimula o receptor a criar mais livremente o sentido
do texto. Por isso, insistimos numa abordagem teérica da linguagem,
pois, ao perceber a importancia dela, em nossa época, o professor tera
mais condicdes de produzir seus préprios métodos de ensino e inseri-
los numa rede mais extensa de conhecimentos. Como veremos a
seguir, tal procedimento ndo se limita ao espa¢o de uma Unica
disciplina especifica (0 ensino de lingua); permitindo, pois, que se
trabalhe a leitura e a escrita de modo transdisciplinar, ou seja, que o0
aluno consiga articular saberes diversos, de forma orgénica, e 0s
transforme num conhecimento original e de sua autoria. Nesse
sentido, superamos a fragmentacdo dos contetdos e estabelecemos
uma relacdo de interlocucdo que ultrapassa as fronteiras da sala de
aula e da escola, para nos voltarmos a um mundo em constante
expansdo de informacdes. Trata-se de uma pedagogia que responde,
historicamente, ao contexto da pos-modernidade, influenciado pelos
meios de comunicacdo de massa, pela reproducdo tecnoldgica
caracterizada pelos simulacros, pelas possibilidades de aplicacdo da
informatica ao cotidiano e pela dominancia da cultura urbana.
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Cabe lembrar que, na civilizacdo do consumo, busca-se
conquistar o consumidor, para aumentar as vendas e o lucro. Assim,
nossa época tenta irracionalmente seduzir o receptor, utilizando
inimeros cédigos, para induzi-lo a compra de qualquer produto.
Como resistir a esse controle do imaginario? Valorizando o leitor
como autor e ndo como um passivo consumidor. Isto traz
consequéncias para um enfoque histdrico da linguagem, porque esta
inserida num processo de comunicacdo social e, por isso, atravessada
por relacbes de poder. E o poder, hoje, para se manter e exercer o
controle, ndo precisa mais utilizar basicamente as instituicdes
tradicionais (familia, escola, priséo, hospicio, etc) de normatizacdo da
vida. Ele se manifesta diretamente em cada individuo, através da
tecnologia de comunicagdo e de uma auto-censura. Dai a linguagem
poder estar a servi¢o tanto da alienacdo quanto da emancipacéo,
dependendo das intengbes com que for emitida. A andlise das
condi¢bes de producdo do discurso (sua historicidade) é que vai
permitir o surgimento do leitor critico. Que armadilhas o texto trama,
entdo, para enredar o leitor?
Para os semi6logos ou estudiosos da comunicacdo, linguagem
é qualquer sistema organizado de comunicacdo que utiliza signos,
tanto verbais quanto ndo-verbais. Qualquer objeto, forma ou
fenbmeno que ndo represente a si mesmo € um signo. Vivemos
imersos em signos. A linguagem é, portanto, um sistema de
representacdo; logo pertence ao plano simbolico. Tal conceito de
linguagem nos aproxima de outras disciplinas, como a psicologia,
sociologia, filosofia, semiologia, etc. ao levar em conta o sujeito
sempre em interacdo dialética com sua realidade individual e social.
Entretanto, o professor nem sempre esta consciente de que em
todo processo pedagogico existe sempre uma posicdo tedrica, que
implica numa relacdo epistemoldgica sujeito/objeto. Isto quer dizer
que, por tras de uma posicdo teorica, hd uma forma de conceber o
conhecimento e o sujeito nas relagbes com o mundo social, afetivo e
cognitivo, que se expressam sempre por meio da linguagem. Assim, o
proprio ser humano é constituido pela linguagem, a medida que ele é uma
representacdo cultural. A linguagem nédo é apenas o traco essencial do
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homem, ela Ihe da sentido e o diferencia dos demais seres vivos, uma
vez que através dela o individuo se apodera das coisas e se exprime.

Como as pessoas precisam atribuir significacdo a tudo que
Ihes rodeia, vivem constantemente realizando leituras, de naturezas e
niveis distintos. Leitura €, pois, o trabalho de atribui¢éo de significado
por alguém. AIi, voltamos a atencdo para um personagem
negligenciado pela teoria literaria tradicional: o leitor. No ato de ler,
ocorre 0 encontro entre autor, leitor e critico, confronto dialdgico que
ganha corpo no momento de atualizagdo do texto. E ninguém se
aproxima de um texto com olhos livres ou ingénuos, mas sim a partir
de um ponto de vista historicamente situado. Como uma partitura, um
texto deve ser “executado”, para ganhar vida através da interpretagao
do leitor.

Quando um leitor tem condicdes de criticar um texto, parte ja
armado de um horizonte de expectativas proprio, baseado na sua boa
experiéncia de leitura. Por outro lado, o texto, quando concebido, ja
apresenta apelos a este saber prévio, delineando um modelo de leitor
implicito. Eis o n6 da questdo da estética da recep¢do: o efeito
produzido por um texto pode contrariar ou reafirmar as disposicdes
iniciais do leitor. Se a obra reforca o que ja existia antes, é banal. Se,
de outro modo, provoca o receptor a descobrir algo subentendido,
comeca a estabelecer a ruptura na subjetividade, pois instiga a
novidade de procedimentos, que incitam a reflexdo e minam a rotina
da fruicdo automatica e confirmadora do sujeito, obrigando-o a
repensar a obra e a si mesmo. Neste ponto, o texto plurissignificativo
é uma abertura para o outro e a diferenca, entendida como uma
relacdo de complementaridade sem hierarquia. Sem duvida, cada
modalidade de texto escolhe o seu leitor. Cabe, portanto, a pedagogia
instrumentalizar o leitor real a lidar com os diversos niveis de leitor
implicito no texto. Alias, U. Eco (1989) observa que ha dois tipos de
texto: um que se oferece a um consumo facil e outro que prevé um
leitor que deva reconstituir todo o seu aparato de leitura. Propde, com
isto, dois modelos de leitor: o primeiro é a vitima designada pelas
proprias estratégias enunciativas, o segundo € o leitor critico que ri do
modo pelo qual foi levado a ser a vitima designada. E que significa
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satisfazer ou provocar um horizonte de expectativas? Esta nogdo esta
relacionada ao patriménio do saber, tanto coletivo quanto individual,
ou seja, diz respeito a enciclopédia ou conjunto de conhecimentos de
um certo publico. Ai, entra o papel da educacdo, para estabelecer as
mediagOes entre textos de natureza variada e leitores de diferentes
niveis de repertério. A iniciagdo ao universo da escritura exige uma
sutileza de niveis que devem ser trabalhados na sala de aula, na
producdo editorial e também nos meios de comunicagdo de massa
voltados para uma proposta educativa emancipadora. E pelo jogo
entre formas simples e complexas que a pedagogia ludica ajudara o
aluno a penetrar em textos mais densos, através da énfase no trabalho
com a literatura.

Considerando o texto como qualquer unidade de sentido,
privilegiamos aqueles que podem provocar a ruptura no sujeito e a
isso denominamos literatura. A literatura utiliza um discurso
polissémico ou ludico, que foge ao controle da interlocucao,
permitindo que o leitor jogue livremente com os significados do texto
e revertendo, inclusive, as inten¢bes do emissor. E, se a leitura € uma
prética, o leitor deve ser levado a experimentar as mais variadas
formas de linguagem, para tornar-se critico. S6 se aprende a ler,
lendo.

Tal oficina literaria apresenta-se como um espago
privilegiado para a leitura prazerosa e para a pratica de metodologias
de formacdo do leitor, centrada na pedagogia ludica. Para tanto,
abandona a interpretacdo imanente, isto €, aquela que valoriza apenas
0 que esté contido no texto, a fim de considerar a intervengéo exterior
dos sujeitos historicos.

No encalco da hermenéutica literaria de Gadamer (1985), que
valoriza a experiéncia estética e a categoria aristotélica da
identificacdo catartica como possiveis meios de emancipacdo do
leitor, a oficina literaria também aborda a questdo da mulher. A énfase
no discurso feminino é dada por considerarmos que é constituido
basicamente de mulheres o universo da educacdo fundamental, no
Brasil. Assim, ao trabalharmos a perspectiva feminina na leitura da
mulher-professora, buscamos que ela se identifique com os perfis e 0s
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problemas culturais, para discuti-los. O estudo da mulher, como
categoria socioldgica, € visto como possibilidade de construcdo de
uma outra ordem social, baseada na complementaridade e na
diferenca, e ndo mais na exclusdo exigida pelo sistema capitalista que
determinou o processo da modernidade até entdo. Sempre tomando por
base a linguagem, buscamos investigar as condicdes e os efeitos da
leitura da mulher-professora, através da literatura de iniciacao (literatura
infantil). Como a teoria literaria influenciada pelos pressupostos da
analise do discurso e da estética da recepcao privilegiam a instancia do
leitor e reconhecem a interpretacdo como fonte de estudo do problema
da leitura, tomamos por base tedrica a hermenéutica literaria.

A hermenéutica literaria se fundamenta na capacidade
compre-ensiva de abertura para a alteridade. Nela, a leitura esta
fundada sobre uma curiosidade primeira, uma disponibilidade para o
prazer daquele que é radicalmente outro. Com isto, surge uma
modalidade cognitiva original, cujo fundamento consiste em
encontrar, na eleicdo e na leitura da obra, as transformagdes que o
leitor procura, em termos de prazer e conhecimento. O conceito de
significacdo foi um novo passo, na valorizagdo da recep¢do do texto, a
medida que resulta da operacdo dial6gica entre a obra e o leitor. Este
é 0 poélo adverso do texto, na interacdo com o receptor, pois 0 que
transforma o texto em obra, o que lhe da significacdo € a experiéncia,
0 ato de leitura realizado pelo receptor. Assim, a interpretacdo
transformou-se numa pratica, em nosso século. Para Gadamer, ela se
tornou uma filosofia da praxis que se abre para o0 outro. A teoria &,
portanto, uma acdo (pratica) simbolica de abertura para a diferenca,
gue se viabiliza pela intimidade com o texto polifénico, que renega a
parafrase e o discurso do mesmo. A experiéncia estética € uma acao
de transformacdo do sujeito e o emprego da arte na educacdo vem de
encontro com a concepgdo artistica de Gadamer. Para este fil6sofo
alemdo, a arte deve ser entendida como jogo, que pressupde a
gratuidade de uma parceria, como um simbolo - que representa o
resgate da unidade do sujeito e como festa, que pressupde a
participacdo coletiva.
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Na esteira dessas concepgdes de linguagem e interpretacéo, a
oficina literaria procura trabalhar a leitura da professora, para torna-la
numa mediadora critica da interpretacdo, com seus alunos. Por isso,
da-se muita importancia a narracdo para a constituicdo do sujeito,
através da vivéncia com a linguagem, em suas possibilidades varias.
Jogando com vérios modelos e rituais de leitura, utilizamos a arte
como militancia, para a construcdo de uma rede de leitores criticos e
de uma utopia feminista. Para isso, resgatar as emocoes esquecidas
pela racionalidade instrumental é o fundamento da resisténcia ao
consumo e o alicerce do sonho. Com isto, a literatura realiza os
fantasmas individuais e sociais, através de um projeto historico.
Relne, portanto, os atributos do sonho, da fantasia e do mito e soma
mais um. Ela ndo é apenas a materializagdo das puls6es individuais,
mas também das pulsbes sociais. Dai ela ser uma linguagem
antecipatoria e engendradora da utopia, entendida como uma projecéao
do futuro.

PONDE, Gléria. The language game in ludic pedagogy. Instrumento Critico. Vilhena, 1: 97 -
103, 1998.

ABSTRACT. This article tries to reaffirm the importance of language in the educative process,
emphasizing the relationships among language, text, reader and interpretation, showing that the use of
reading and writing in a transdisciplinary way not only can give the student instruments to articulate
various types of knowledge in a organic way, but also can lead him to make up his mind as subject of
his speech, by proposing the practice of a ludic pedagogy, the text stresses the importance of
literature in school.

KEY-WORDS: Transdisciplinary; ambiguous discourse; language, text, reader, interpretation.
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