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O CRIAR E IMAGINAR NA INFANCIA: REFLE~X©ES QUE ENVOLVEM TEORIA E
PRATICA NA EDUCACAO INFANTIL

Diana Vandréia Dal Soto?

Resumo: Este texto sistematiza reflexdes sobre o criar e o imaginar na infancia,
reflexdes estas que, tecidas a partir do acompanhamento feito pela professora
referéncia da Unidade de Educacéo Infantil Ipé Amarelo (UFSM) - com criangas em
idades pré-escolar - propdem uma discussédo de como 0 processo criativo das criancas
pode ser entendido e valorizado nas préticas de Educacéo Infantil. Nesse sentido, as
observacdes e os registros reflexivos do professor compdem os elementos de analise
sob a perspectiva da teoria Histérico-Cultural. As conclusfes obtidas por meio desse
estudo apontam caminhos para que se olhe a crianca na escola e se pense sobre a
construcdo de ambientes educativos que valorizem o seu potencial criativo na
producdo de sentidos para suas aprendizagens, e isso inclui considera-la
protagonista, como participante ativa no seu processo educativo.

Palavras-chave: infancia; educacéao infantil; imaginacéo; criatividade.

CREATE AND IMAGINE IN CHILDHOOD: INVOLVING THEORY AND PRACTICE
IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION

Abstract: This text explores reflections on create and imagine in childhood, reflections
these that, framed from the monitoring done by teacher regarding of the Education Unit
Ipé Amarelo, of Federal University of Santa Maria/Brazil, with children in pre-school
ages-propose a discussion of how the creative process of children can be understood
and valued early childhood practices. Accordingly, the comments and the reflective
teacher records comprise the analysis in the perspective of historical-Cultural theory.
The conclusions in this study point to look child in school and think about the
construction of educational environments that value your creative potential in the
production of senses to their learning and this includes consider her protagonist, as an
active participant in your educational process.

Keywords: childhood; early childhood education; imagination; creativity.
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INTRODUCAO

Na sociedade contemporanea as pessoas sao diretamente influenciadas por
uma seérie de questdes que as desafiam em relagdo ao conhecimento e imaginacao,
sendo que estas questdes agucam, principalmente, as criangas, visto que elas estéo
desvendando o mundo a sua volta e, portanto, sdo extremamente curiosas para
compreender aquilo que ainda ndo conhecem. Assim, as criancas, além de sua
curiosidade natural, inata e de saberem serem criativas para desvendar as coisas a
sua volta, ainda deparam-se com uma gama de informacbes que 0s aparatos
tecnoldgicos e midiaticos oferecem a infancia.

Frente a essas observagcOes cabe pensar: os professores sabem apreciar e
aproveitar a curiosidade das criancas? E possivel encontrar professores que desejam
que seus alunos sejam curiosos? Mas sera que isso € o suficiente para gerar espaco,
em suas aulas, que valorize e potencialize a espontaneidade expressiva e criativa das
criancas?

Compreende-se que a criatividade é inerente ao individuo, e que tem a
finalidade de oportunizar a ampliacédo de suas experiéncias de vida e crescimento. No
entanto, necessita-se potencializar essa capacidade por meio das praticas sociais. A
escola infantil, [6cus educativo da infancia, deve favorecer e oportunizar as criancas a
potencializacdo de suas capacidades imaginativas e criativas. As criangas por
possuirem uma maneira particular de perceber o mundo, sdo curiosas imaginativas,
sensiveis e, portanto, precisam vivenciar um processo rico de descobertas, que
favoreca quanto ao uso do seu potencial criador, para desenvolverem-se
integralmente através de suas vivéncias na escola.

Por meio deste texto pretende-se estabelecer reflexbes, e discutir como o
processo de criacdo infantil pode ser entendido e valorizado nas praticas de Educacao
Infantil. Praticas estas construidas a partir de observacdes as interacdes e atividades
das criangcas em uma turma de pré-escola.

Considerando que esse trabalho é parte de um projeto de pesquisa em
andamento junto ao Curso de Mestrado em Educacdo, do Programa de POs-
Graduacdo em Educacéo da Universidade Federal de Santa Maria, apresenta-se 0s
elementos metodoldgicos pertinentes a ele. Trata-se de pesquisa exploratdria, que se

configura parte da pesquisa qualitativa apresentando dados iniciais, registrados
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durante a producéo do referido projeto, que visa estudar as interacdes infantis nas
praticas pedagoégicas em Educacao Infantil; compreendendo como se estabelece o
lugar da crianca protagonista dessas praticas.

Assim, os dados foram obtidos a partir de registros de observacdes e reflexdes
de atividades e producdes das criancas de uma turma da pré-escola?, na Unidade de
Educacao Infantil Ipé Amarelo (UFSM). Para este trabalho, os dados utilizados
referem-se ao registro das observacdes das interagdes das criangas, suas falas,
desenhos e imagens, seguidos das reflexdes feitas pelo professor, no periodo

compreendido entre maio e outubro de dois mil e onze.

1 O IMAGINAR E O CRIAR NA INFANCIA

A criatividade corresponde a um potencial inerente ao ser humano, e é
necessaria a utilizacado desse potencial em sua vida, assim como o imaginar e o criar
correspondem a sua realizacdo. A imaginacao se constitui a base de toda a atividade
criadora e, é ela que impulsiona os processos de criacdo humana. Sendo assim, a
criacdo associa-se a todos o0s processos de construgdo e, consequentemente, ao
desenvolvimento dos individuos.

Vygotsky (2009) salienta que € comum o pensamento que ndo haja criagcdo na
vida de uma pessoa, ou que a criacao € destino apenas de alguns ‘génios’. No entanto,
iSso ndo € correto, visto que a criacdo nao existe somente na criacdo de grandes
obras, mas acontece por toda a parte, pois quando o homem “imagina, modifica e cria
algo novo, mesmo que esse novo se pareca a um graozinho, se comparado as
criagdes dos ‘génios’. (p. 16). Se olharmos “[...] a vida cotidiana que nos cerca, a
criagdo é condicao necessaria da existéncia, e tudo que ultrapassa os limites da rotina,
mesmo que contenha um iota do novo, deve sua origem ao processo de criacao do
homem (VYGOTSKY, 2009, p. 16).

Maslow (1968), ao conceituar criatividade, diz que se constitui em “herancga
universal de todo o ser humano” e que néo deve ser entendida em termos de produtos,

mas sim como processo. O referido autor ainda aprofunda suas explicacdes nesse

2 A pratica pedagdgica em que se constui as bases desta andlise, organiza-se através da metodologia
de projetos (BARBOSA; HORN, 2008) na qual considera-se a crianca um sujeito ativo, participante do
processo educativo e assim protagonista na constru¢éo do seu conhecimento.
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sentido e apresenta a criatividade individuacionate, distinguindo-a de talento, assim a
criatividade individuacionate € conceituada como autorealizadora. Se expressa na
vida criadora, ou na atitude criadora, ou na pessoa criadora.

Nesse sentido, fazendo relacdo a espontaneidade das criancas, Maslow
compara a criatividade a expressao de todas as criancas felizes e seguras. E assim
destaca que a criatividade individuacionate € “espontanea, desenvolta, inocente, facil;
uma espécie de liberdade isenta de esteredtipos e clichés. Formada, em grande parte,
de liberdade de percepcao, de espontaneidade e expressividade “inocentes” e
desinibidas.” (MASLOW, p. 170, 1968). Desse modo, ela se manifesta amplamente
nos assuntos correntes da vida.

Vygotsky (2009) trata da imaginagdo como uma formacdo especificamente
humana, intrinsecamente relacionada a atividade criadora do homem. Nesse
entendimento, o autor aponta a fundamental importancia do trabalho pedagdgico, ao
criar espaco de participacdo da crianca na cultura, tendo em vista que a imaginacao
e a criacdo sdo frutos das experiéncias anteriores do sujeito que, ao serem
recombinadas e reelaboradas, formam novos elementos.

A criatividade ou atividade criadora foi conceituada por Vygotsky (2004) como
sendo toda realizacdo humana: criadora de algo novo, quer se trate de reflexos de
algum objeto do mundo exterior, quer de determinadas constru¢des do cérebro ou do
sentimento, que vivem e se manifestam apenas no ser humano. O autor também
define dois impulsos basicos caracteristicos da conduta humana: um reprodutor ou
reprodutivo, vinculado, a memodria, e outro criador ou combinador, que esta
relacionado a imaginacdo. Entende-se assim que a capacidade de transformar algo ja
conhecido em algo novo corresponde a base da criacao.

As criangas tém uma vivacidade de olhar ao seu reder e perceber o mundo e,
com isso, exercitam a todo instante a sua imaginacao, a sua curiosidade, pois elas
necessitam utilizar todo o seu potencial criativo para crescer e aprender. Diante disso,
destaca-se a curiosidade infantil como algo que impulsiona o aprendizado de forma
criativa. De acordo com Assmann (2004), “a curiosidade representa a base da
disposicao para aprender, da busca do conhecimento” (p. 26). Diz ainda que “A
curiosidade e o desenvolvimento da inteligéncia de uma criangca sao incentivados
guando se da atencdo as suas perguntas. Por isso, recomenda-se aos pedagogos

que se empenhem por n&o sufocar este impulso nas criangas” (ASSMANN, 2004, p.
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27).

Portanto, defende-se que a curiosidade infantil € questdo motivadora para a
construcdo do trabalho pedagdgico nas praticas de Educacao Infantil, o que exige da
escola a valorizacdo da crianga como sujeito de direitos, considerando-a participante
ativa desses processos pensados para e com elas. Entende-se que h& necessidade
desse movimento nas praticas pedagdgicas com criancas pequenas, tendo em vista
que o ato criador abrange “a capacidade de compreender; e esta, por sua vez, a de
relacionar, ordenar, configurar, significar” (OSTROWER, 2010, p.9).

Nesse sentido, cabe ao professores que atuam na educacdo Infantil o
autoconhecimento, para desconstruir certos mitos e estereotipos que constituem sua
formacdo pessoal e até académica; tendo em vista as concep¢des que ainda
permeiam este nivel de ensino, e que interferem na sua atuacdo com as criancas
pequenas. Isso é necessario para perceber a crianca e melhor conduzir as situacfes
de aprendizagem em sala de aula, de forma a favorecer a expressao criativa e respeito

as especificidades imaginativas e criativas de cada crianca.

2 TECENDO REFLEXOES SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA NA ESCOLA
INFANTIL

As compreensdes tedricas expostas anteriormente nos permitem entender a
criatividade como potencial humano, e assim refletir sobre a valorizagdo do processo
de imaginacdo e criacdo infantil nas praticas em Educacdo Infantil. Portanto, o
professor, agente que favorece esse espaco, cria um ambiente propicio a participacao
das criancas em processos criativos, ou que possam se manifestar em sua criatividade
natural no espaco escolar.

E na Educaco Infantil que a crianca inicia sua vida escolar, sendo importante
que tenha condi¢bes favoraveis ao desenvolvimento do seu processo criativo. Para
isso, faz-se necessario que os profissionais, que atuam nesse campo preocupem-se
em estimular e garantir espaco para elas utilizarem o potencial criador, pois séo
construcbes que se refletem positivamente, de forma individual e socialmente em
atividades no decorrer de suas vidas.

Para tanto, faz-se necessario pensar em um trabalho de respeito ao tempo de

infancia, de escuta ao que as criangcas pequenas guerem, pensam e desejam, € ndo
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apenas sob a perspectiva do que o professor pensa e considera importante. “O que
da sentido ao cotidiano das criancas € justamente a possibilidade de estabelecerem
relacfes, de participarem em processos que se inter-relacionam com uma atividade
que se desdobra em outra e de forma integrada.” (CORSINO, 2009, p. 120).

Durante observacdes as atividades das criancas no espaco educativo em
questdo, elas utilizaram os tablados®, enquanto umas permaneciam explorando
construcbes com jogos, outras desenhavam. Com atencao a nesse fato, verifica-se
que as criangas exploravam 0s espacos e matérias disponiveis naguele ambiente.
Ficaram concentrados nessas brincadeiras por um bom tempo, realizando
construcbes em pequenos grupos e socializando com as professoras e outros colegas,
ou seja, nomeando o que haviam feito para depois reconstruir.

Para exemplificar melhor destaca-se certa observacéo, um grupo de criangas
construiu e reconstruiu varias vezes com a utilizagdo de um Jogo de construcéo (fig.1,
2 e 3), sendo que nos dias subsequentes, além das constru¢cdes com Jogos, 0 grupo
passa a fazer desenhos mais elaborados do que se vinha observando, demonstrando,

assim, seguranca ao expressar a sua criatividade.

Figura 1: “paisagem” Figura 2: “flores e borboletas Figura 3: “borboletas nas flores e

voando” voando

Percebeu-se que essas construgdes com o Jogo (fig. 1, 2 e 3), revelam o
entendimento das criancas em relacéo ao estudo do projeto em andamento na turma,

gue envolvia também a biodiversidade, ou seja, representam, através de suas

3 Parte do mobiliario da sala de aula, destinado as criancas brincarem.
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brincadeiras e construcdes, a Natureza como Ela é, a relacdo entre animais e plantas
— borboletas nas flores. Isso mostra que as criangas dessa turma “engajaram-se nas
préprias aprendizagens, na construcdo do conhecimento, no desenvolvimento de
novas aprendizagens e no aperfeicoamento daquelas ja dominadas; no prazer de
expor o seu saber, de ver [...]” (BARBOSA: HORN, 2008, p.87).

Ainda, compreende-se que alguns fatores estdo associados ao fato do
pensamento da crianga estar sendo estimulado a criar, reelaborar e, a0 mesmo tempo,
de perceberem que suas producdes tém um sentido, ao receberem a valorizagéo do
professor. E, ainda, ao fato de serem participantes ativas do processo de ensino e
aprendizagem.

De acordo com a visdo vygostekiana “ao internalizar as experiéncias fornecidas
pela cultura, a crianga reconstréi individualmente os modos de acéo realizados
externamente e aprende a organizar os préprios possessos mentais.” (REGO, 1995,
p. 62). Portanto, a base da criacao atribui-se a capacidade de combinar elementos ja
conhecidos a novos elementos, os quais resultam da realidade cotidiana, de continuas
interag6es do sujeito com o meio fisico e social.

Além do exemplo citado, também foi observado, durante a mesma semana, a
apropriacdo dos conceitos estudados através dos projetos da turma, que apareciam
nas interacdes entre pares, na linguagem e construcao de brincadeiras. A imaginacéo
e criacdo da crianca sdo processos que se manifestam melhor nas brincadeiras.
Entdo, tem-se que o processo de criacdo manifesta-se com toda a sua forca ja na
primeira infancia. Logo, é importante dar-se atengdao ao “desenvolvimento e
significado do trabalho de criacdo para o desenvolvimento geral e 0 amadurecimento
da crianga” (VYGOTSKY, 2009, p. 16).

Na brincadeira a crianga reproduz muito do que vé, vivencia. A imitagdo tem
um papel importante nas brincadeiras das criangas, no entanto, o0 que se considera
relevante destacar em relacdo a essas atividades infantis, ndo se trata, apenas, da
reproducao dos elementos culturais, mas de processos de criagao, entendendo que
0S

elementos da experiéncia anterior nunca se reproduzem, na brincadeira,
exatamente como ocorreram na realidade. A brincadeira da crianca nao é
simples recordacdo do que vivenciou, mas reelaboracdo criativa de
impressées vivenciadas. E uma combinacdo dessas impressdes e, baseada
nelas, a construcdo de uma realidade nova que responde as aspiracdes e aos
anseios da crianca. Assim como na brincadeira, o impeto para criar é a
imaginacdo em atividade (VYGOTSKY, 2009, p. 17).
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Portanto as experiéncias sociais e a qualidade destas experiéncias sao
essenciais para o crescimento individual de cada crianca. E, de acordo com o que se
observa na atividade das criangas, como, por exemplo, o relatado através das figuras
1, 2 e 3, aimaginacao pode criar cada vez mais novos elementos combinados a partir
dos elementos da realidade vivenciada.

Smolka (2009) ao comentar a obra de Vygotsky diz que

a possibilidade de criacdo ancora-se na experiéncia. Podemos, certamente,
pensar que qualquer experiéncia humana tem sua riqueza, suas
possibilidades, suas formas de realizacdo. No que se refere as préticas
pedagdgicas, no entanto, trata-se do incansavel trabalho de inventar e
planejar a cada dia, como viabilizar de maneira mais efetiva, o acesso das
criangas ao conhecimento produzido e sua participagdo na producao
histérico-cultural (SMOLKA, 2009, p. 23).

Compreendendo que a imaginagcdo sempre constréi de materiais hauridos da
realidade, pode-se concluir que se a crianca nao tiver a compreensado do que é uma
paisagem, de como a Natureza funciona e das relagbes que se estabelecem na
Natureza, ndo podera representa-la de tal forma. A diversidade das experiéncias
anteriores fornecem elementos para a imaginacgao e criacao das criancas.

Em outro momento, em que os estudos com o projeto da turma envolviam o estudo
do tema “pedras?®” foi narrada a histéria “As cinco pedrinhas saem em aventura”®, que
fala sobre as formas das pedras: losango, hexagono, octaedro, etc. A partir da historia,
as criancas fazem observacfes as formas das pedras e das figuras geométricas
presentes no ambiente. Com essas observacoes e reflexbes elas ampliaram seus
olhares e representacdes e, ao propor que desenhassem explorando as formas
geomeétricas, fizeram construcdes muitos diferentes, criativas, nas quais conseguiram
explorar bem as formas geométricas. Primeiro desenharam e depois colaram
pedrinhas, para completar os seus desenhos. Isso as motivou ainda mais a

dedicarem-se ao trabalho e a exploragéo de sua criatividade (fig. 4 e 5).

4 Tema do projeto em andamento na turma naguele momento.
5TOLEDO, Motta C. de; IMBERNON, Roseli A. L. As cinco pedrinhas saem em aventura. Sdo Paulo:
Oficina de Textos, 2003.
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igura 4: arvore, nuvens, pedra magnetita, ... Figura 5: barcos, mar, nuvens e sol.
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O desenhar segundo Vygotsky (2009), é um tipo predominantemente de
criagdo na primeira infancia. E uma forma de expressdo criativa que precisa de
estimulos externos adequados, na idade adequada. De acordo com o referido autor,
o interesse pelo desenho reaparece por volta dos vinte anos de idade. No entanto,
pesquisas mostram que as pessoas que ndo receberam estimulos na idade prépria,
ou seja, na primeira infancia, irdo fazer representacdes parecidas com as de criangas
de oito anos, as quais estao no final do “ciclo do desenho.”

Recorrendo as contribuicbes de Réggio Emilia (EDWARDS; FORMAN, 1999),
verificam-se como as criangas tém espacgo e sdo valorizadas em suas expressoes
criativas, e algo bem particular € o valor dado ao que chamam de “linguagens
graficas”, as quais sao usadas pelas criancas pré-escolares, para ‘registrar suas
ideias; explorar os conhecimentos, reconstruir algo que ja conheciam e construir, em
conjunto, conhecimentos revisitados dos tépicos investigados” (p. 38).

As criangas da Réggio Emilia participam de uma extensa experiéncia de
desenhar, a partir de suas observacdes e de imaginacéo. Essas atividades fazem
parte das experiéncias desafiadoras e diversificadas, que as favorecem na exploracéo

das diferentes linguagens. Nesse contexto, obviamente, foi observado que algumas
criancas fazem suas representacdes plasticas com maior habilidade que outras.
Contudo, concluem que “a extensao da experiéncia precoce de expressar e comunicar
suas ideias e observacdes visualmente durante os anos pré-escolares ajuda a explicar
o nivel inesperadamente alto de competéncia.” (EDWARDS; FORMAN, 1999, p. 45),

Esses estudos nos chamam atencdo para tomar cuidado com o “resultado

esperado” nas producdes infantis. O processo € que deve ser observado e valorizado.
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“As criancas desenham o que sabem e ndo o que veem; desenham de memoaria e ndo
de observagao” (VYGOTSKY, 2009, p. 113). Através das observagdes aos trabalhos
das criancas, percebe-se que elas desenham aquilo que ‘“internalizaram”, dos
estudos, das suas observacdes ao meio natural.

No caso exemplificado, a proposta foi que desenhassem “coisas” do ambiente,
explorando figuras geométricas presentes através do desenho. Foi constatado que
todas as criancas expressaram-se de forma criativa, elaborando representacées um
tanto complexas, sendo que os elementos - formas geométricas aparecem em todos
os trabalhos, no entanto, cada trabalho tem uma especificidade bem particular.

E importante destacar que as criancas ndo observaram modelos, apenas foram
problematizadas e desafiadas a observarem as formas das pedras, das coisas do
ambiente, mas ndo receberam um modelo de representacdo (desenho). O que é
permitido concluir-se que desenham coisas da memoria: palhaco, sol, pedra

magnetita, casa, boneco,..., criadas conforme a imaginagéo.
CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes expostas através deste trabalho favorecem, também, um repensar
sobre aqueles “desenhos prontos para pintar”, que persistem em aparecer nas
praticas em educacdo infanti e que formatam o pensamente e negam as
possibilidades de criagdo da crianca. Eles sdo apenas um elemento, 0s quais
expressam concepcdes epistemoldgicas que fundamentam essas praticas, mas que
se considera importante, quando tomados como ponto de partida, para refletir sobre
o pensar e o fazer na Educacéo Infantil. A atividade humana é essencialmente criadora

Nesse proposito cabe ao professor a sensibilidade para compreender e
respeitar cada crianca, seu ritmo e caracteristica individual, conhecé-la a crianca e
oportunizar espago para sua expressao e crescimento. Criar um ambiente que a
instigue avancar de forma ativa, criativa e espontanea. Cada crianca possui uma
construcdo pessoal que precisa ser respeitada a valorizada.

Assim sendo, fica, portanto, um convite a0 compromisso com as criancas e o
seu desenvolvimento, que partem da organizacdo de um trabalho pedagdgico que

amplie as possibilidades criativas e socializadoras das criangcas. Um ambiente com
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atividades, prazerosas, que desafie o0 pensamento e suas aprendizagens,
aproveitando todo o potencial de imaginacdo e criagcdo. Construindo, assim, uma

Educacéao Infantil que valorize e preserve nas criancas o gosto por aprender.
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