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Resumo

Este trabalho instiga uma analise sobre a pratica de um curriculo inclusivo das aguas na llha
do Marajo. Apresenta-se de modo critico, libertador, humanizador, holistico e de saberes
promovendo uma educagao aguas, que valoriza a diferenga identitaria e cultural dos sujeitos
ribeirinhos. Nessa perspectiva, problematiza-se como se da a pratica de um curriculo inclusivo
das aguas, na escola ribeirinha marajoara em Ponta de Pedras, no Maraj6? Partindo deste
pressuposto, o objetivo é analisar os desafios e perspectivas de um curriculo das aguas no
contexto educacional ribeirinho marajoara. Trata-se de um trabalho com discussodes tedricas
com autores como Gimeno Sacristan (1995), Freire (1987), Pires (2017), e um estudo de caso,
com abordagem qualitativa para abordar as seguintes areas de estudo: Curriculo, Saberes e
Educacao das aguas. Para dar base as entrevistas semiestruturadas que foram utilizadas na
coleta de dados. Como resultados, observa-se que os saberes dos sujeitos das aguas na
relagdo com o curriculo da escola ribeirinha mantem uma relacéo visibilidade, visto que os
professores da comunidade Marajé-Agu inserem suas culturas e saberes através das praticas
pedagdgicas, mesmo com um curriculo ainda fechado e urbanocéntrico. Por conseguinte, a
importancia do saber das aguas no curriculo ribeirinho advém de uma formulagéo que implica
todas essas dimensdes educacionais.

Palavras-chave: curriculo; escola ribeirinha; educagao das aguas.

Resumen

Este trabajo promueve un analisis de la practica de un curriculo inclusivo sobre el agua en la
isla de Marajé. Se presenta de manera critica, liberadora, humanizadora, holistica y basada
en el conocimiento, promoviendo la educacion hidrica, que valora la identidad y las diferencias
culturales de los sujetos riberefios. Desde esta perspectiva, la pregunta es ;como practicar
un curriculo inclusivo sobre el agua en la escuela riberefia del rio Marajoara en Ponta de
Pedras, Marajo? A partir de este supuesto, el objetivo es analizar los desafios y perspectivas
de un curriculo del agua en el contexto educativo riberefio del Marajoara. Este es un trabajo
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con discusiones tedricas con autores como Gimeno Sacristan (1995), Freire (1987), Pires
(2017), y un estudio de caso, con un enfoque cualitativo para abordar las siguientes areas de
estudio: Curriculo, Conocimiento y Educacion de las aguas. Apoyar las entrevistas
semiestructuradas que se utilizaron en la recoleccion de datos. Como resultado, se observa
que el conocimiento de los temas hidricos en relacion al curriculo de la escuela riberefia
mantiene una relacion visible, ya que los docentes de la comunidad Marajo-Agu insertan sus
culturas y conocimientos a través de practicas pedagdgicas, incluso con un curriculo que es
todavia cerrado y urbanocéntrico. Por tanto, la importancia del conocimiento del agua en el
curriculo riberefio proviene de una formulaciéon que involucra todas estas dimensiones
educativas.

Palabras clave: curriculo; escuela riberefia; educacion sobre el agua.

Abstract

This work instigates an analysis of the practice of an inclusive water curriculum on Marajé
Island. It is presented in a critical, liberating, humanizing, holistic and knowledge-based way,
promoting water education, which values the identity and cultural differences of riverside
subjects. From this perspective, the question is how to practice an inclusive water curriculum
at the Marajoara riverside school in Ponta de Pedras, Maraj6? Based on this assumption, the
objective is to analyze the challenges and perspectives of a water curriculum in the Marajoara
riverside educational context. This is a work with theoretical discussions with authors such as
Gimeno Sacristan (1995), Freire (1987), Pires (2017), and a case study, with a qualitative
approach to address the following areas of study: Curriculum, Knowledge and Education of
waters. To support the semi-structured interviews that were used in data collection. As a result,
it is observed that the knowledge of water subjects in relation to the curriculum of the riverside
school maintains a visible relationship, since teachers from the Marajo-Agu community insert
their cultures and knowledge through pedagogical practices, even with a curriculum that is still
closed and urbancentric. Therefore, the importance of water knowledge in the riverside
curriculum comes from a formulation that involves all these educational dimensions.
Keywords: curriculum; riverside school; water education.

1 INTRODUGAO

As implicag¢des no processo de organizagao da Educagao do campo ribeirinho
do municipio de Ponta de Pedras, na Ilha de Marajé no Para, sdo desenvolvidas com
maior escala em sua territorialidade local, entretanto, percebe-se que ndo ha uma
relagao igualitaria entre a cultura ribeirinha e a construgéo curricular realizada e
aplicada nas escolas (Pires, 2017; Furtado, 2019). Tendo em vista isso, foi necessario
discutir como este curriculo se apresenta na localidade ribeirinha do Rio Marajé-Acu,
no municipio ponta-pedrense, na qual, a questdo da territorialidade, em termos
geograficos, sera focalizada a partir das dindmicas proprias da mobilidade fluvial,
contribuindo decisivamente para o funcionamento da educacao ribeirinha.

Este trabalho instiga uma analise sobre a pratica de um curriculo inclusivo das
aguas na llha do Marajé. Apresenta-se de modo critico, libertador, humanizador,
holistico e de saberes promovendo uma educagao aguas, que valoriza a diferencga
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identitaria e cultural dos sujeitos ribeirinhos. Nessa perspectiva, problematiza-se como

se da a pratica de um curriculo inclusivo das aguas, na escola ribeirinha marajoara
em Ponta de Pedras, no Marajé? Partindo deste pressuposto, o objetivo é analisar os
desafios e perspectivas de um curriculo das aguas no contexto educacional ribeirinho
marajoara.

A metodologia deste trabalho se da em um estudo de caso com abordagem
qualitativa. A abordagem qualitativa propde-se a desenvolver uma analise através de
dados descritivos coletados, relatando as realidades culturais que emergem nas
praticas dos professores que atuam nas escolas ribeirinhas marajoaras forma
complexa e contextualizada (Ludke; André, 1986). Trata-se de uma pesquisa, pautada
em autores como Silva (2005), Gimeno Sacristan (1995) acerca das discussdes sobre
um curriculo que integre os saberes culturais em sociedade. Para as nossas analises
voltadas a uma educacéao critica libertadora destaca-se Freire (1987). Nos estudos
acerca dos educacao das aguas utilizaremos das discussdes de Pires (2017), Oliveira
(2003, 2008, 2015) e Oliveira, Franga e Santos (2011), as autoras destacam-se por
realizar estudos referentes as singularidades, problematicas, territorio e lutas na
educacao ribeirinha nos diversos contextos na Amazonia.

Para as entrevistas, utilizou-se o Termo Consentimento de Livre e Esclarecido
(TCLE) para serem assinados pelos sujeitos participantes da pesquisa. Desse modo,
os professores, alunos e sujeitos da comunidade ribeirinha selecionada, corroboraram
com as informacgdes prestadas, resguardando-se de forma anbénima neste trabalho.
Para mais, também foram utilizados de fotografias para veracidade da pesquisa de
campo, além de gravacao de audio autorizados pelos mesmos.

Contudo, a estrutura deste trabalho se da em primeiramente em presentar a
metodologia da pesquisa, desse modo também apresentamos o Iécus e os sujeitos
que desta participaram. Os contextos acerca da Educacao Inclusiva no campo tiveram
seu destaque no tépico seguinte, no qual realizamos uma abordagem tedrica acerca
do tema em questdo. Para analises e discussdes, o topico “O curriculo inclusivo das
aguas” abarca nossa pesquisa de campo e os estudos voltados a responder a

problematica levantada. Por fim, nossas consideragdes finais acerca deste trabalho.
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2 PERCUSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O estudo foi ancorado por meio de uma pesquisa de campo que vem sendo
realizada através de estudo durante o mestrado, de natureza qualitativa e descritiva,
a fim de ser possivel responder as problematicas apresentadas no estudo. De acordo
com Ludke e André (1986, p.11) “a pesquisa qualitativa supde o contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagédo que esta sendo investigada,
via de regra, através do trabalho intensivo de campo”.

Como técnica de coleta de dados, foi utilizado o roteiro de entrevista3. Segundo
Trivinos (2013, p. 146), esse “é um dos principais meios que tem o investigador para
realizar a coleta de dados”. E uma importante técnica, pois com ela estardo sendo
respondidos os questionamentos e as possiveis conclusdes acerca das novas
propostas para o desenvolvimento da pesquisa. Outrossim, faz permitir um carater de
relagdo com o objeto de pesquisa, além do que também possibilitara uma melhor
leitura da realidade, sendo essa interagdo revela as particularidades dos sujeitos
entrevistados.

Para as entrevistas, € também utilizado o Termo Consentimento de Livre e
Esclarecido (TCLE) com os sujeitos entrevistados. Desse modo, os 02 professores
em destaque no quadro 01, foram selecionados e corroboraram com as informacdes
prestadas neste trabalho. Também sao utilizadas fotografias para veracidade da
pesquisa de campo, além de gravacao de audio autorizados pelos sujeitos. Desse

modo, destaca-se a tabela com a descrigdo dos funcionarios da escola pesquisada.

Quadro 01 - Perfil dos professores ribeirinhos da Emef Santa Elisa

1. PROF. 01 Letras 2 anos Ponta de 6° ao 9°
Pedras

2. EDILSON Pedgggga € 10 anos RioMarajo- 4° ano

Histéria Acu

3. PROF. 02 Lefras e 2 anos Ponta de PRE I I
Pedagogia Pedras

4, PROF. 03 Ciéncias naturais 2 anos Ponta de 6°ao 9°
Pedras

5. PROF. 04 Educacéao Fisica 2 anos Ponta de 1° a0 9°
Pedras

3 O roteiro de entrevistas dos professores, gestores e secretario de educagao consta-se nos apéndices
desse trabalho.
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6. PROF. 05 .Ciéncias 2 anos Ponta de AEE/a’po.io
integradas Pedras pedagdgico
. Ponta de o

7. PROF. 06 Pedagogia 1 ano Pedras 5

8. PROF. 07 Pedagogia 2 anos Ponta de 1°ao0 3°
Pedras

9. PROF. 08 Matematica 1 ano Ponta de 6° ao 9°
Pedras

10. PROF. 09 Geografia 2 anos Ponta de 6° ao 9°
Pedras

11, VANDA Pedagogia 10anos O X;Jajo' 20 ¢ 30

Fonte: Emef Santa Elisa, 2022.

Na sistematizacdo e analise dos dados, utilizou-se a técnica da Analise de
Conteudos, por se tratar de um “[..] conjunto de técnicas de andlises de
comunicagoes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo da mensagem” (Bardin, 2010, p. 38). Na analise dos dados, trabalhou-se “o
material acumulado, buscando destacar os principais achados da pesquisa” (Ludke;
André, 1986, p. 48), criando-se categorias tematicas que possibilitaram a organizagéo
do relatério da pesquisa, sendo elas: o curriculo e metodologias para incluir os saberes

culturais.

2.1 Por entre Furos, Rios e Caminhos

Ponta de Pedras € um dos municipios localizados ao sul do arquipélago do
Marajo, como podemos visualizar na figura 08 estando a margem esquerda do rio
Marajo-Acu, suas coordenadas geograficas sdo: 1°23’36’ de latitude sul e 4852’14’ de
longitude oeste, com a altitude de 12 metros acima do nivel do mar descrito no mapa
01. Desta forma, este territorio geografico compreende-se com aproximadamente
3.363,749 km? (IBGE, 2016) estando a 44 km (em linha reta) da cidade de Belém,
capital do Estado do Para. Por sua localizagao o trajeto até a Belém se da por meio
de via aquatica, através de empresas de embarcagdes e dura, aproximadamente,
duas horas (Pires, 2017; Furtado, 2019).

Segundo dados da Secretaria Municipal de Educacao (Semed), de Ponta de
Pedras referentes a 2023, a Rede Municipal de Ensino compreendia 54 escolas, com
o total de 5.055 alunos matriculados nos anos Iniciais (1° ao 5° ano), sendo 14 escolas

localizadas no meio urbano, com 3.650 alunos dentre estes 84 alunos matriculados
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na educacao especial. No campo sao 40 escolas, totalizando 2.835, sendo 43 alunos

matriculados na educacdo especial. E necessario destacar que destas 40 escolas, 07
estao localizadas em col6nias e 33 sao ribeirinhas e abrangem a maior parte de alunos
matriculados. Do total de 54 escolas apenas 36 escolas possuem a Sala do
Atendimento Educacional Especializado sendo 13 de area urbana e 23 de territério
ribeirinho. Dentre estas escolas a Emef Santa Elisa ganha destaque nesta pesquisa
por ser [6cus de nossos estudos. A escola tem grande importancia nessa relagao com
0 rio pois é a promotora de sociabilidades e de a¢des que valorizam os saberes da
populacgao ribeirinha, além de, ser destacada de forma positiva pela gestdo municipal
de Educacdo. E desse modo, que a escola da comunidade denominada Escola
Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Santa Elisa, fundada em 1 de novembro
de 1990 desenvolve o processo de ensino e aprendizagem de criangas e adolescentes
dessas populagdes. Sua localizagdo é as margens do rio Marajo-Acu, e fica cerca de
25 min. de distancia da cidade utilizando o barco do transporte escolar proprio da

escola.

Imagem 01 - Fachada da Emef Santa Elisa em Ponta de Pedras, PA

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2022.

A escola compreende estudantes oriundos dessa comunidade e das
proximidades, e localiza-se a aproximadamente 4 km de distancia do centro do
municipio em acesso pelos rios. Diante disso, podemos compreender que a escola
ribeirinha é um dos lugares mais privilegiados de construgdo social, cultural e de
politicas, por isso, a educacgao ribeirinha pode ser definida como um espaco de

experiencias formativas que integram o contexto do meio em que se localiza.
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No ano letivo de 2022, esta unidade escolar matriculou 88 alunos organizados

em 07 turmas do Pré ao 9° ano. Destes, 46 cursavam no periodo da manha 1° ao 5°
ano, organizados sendo 1 turma multisseriada composta por Pré | e I, 1° e 2° ano. No
periodo da tarde as turmas sao organizadas do 6° ao 9° ano, no qual abrangem as
comunidades mais préximas. Para chegar até a escola, os estudantes e professores
utilizam de barcos proprios ou o transporte escolar, canoa, barco a motor; alguns

residem proximos e fazem o trajeto a pé por pontes de palafitas.

Quadro 02 - Alunos matriculados na EMEIF Santa Elisa em 2022

TURMA ANO N°DE ALUNOS MATRICULADOS AEE |
Pre | 4
REGULAR Pré 7
Il
(o}
L 7
ano
20
MULTISSERIADA 3
ano
(o}
< 4
ano
o
4 13

ano
8°

REGULAR
12 ’
ano
TOTAL 88 *(05 alunos no AEE)

Fonte: Emeif Santa Elisa.

As estruturas fisicas da maioria das escolas ribeirinhas do municipio de Ponta
de Pedras, sdo de madeira organizadas em estruturas suspensas por conta dos rios
e compreendem no maximo 03 salas (a maior escola) e no minimo 1 salas (a menor
escola), com trapiche atendendo entre 30 e 50 alunos (Semed, 2023). Em alguns
casos, tiveram escolas construidas de forma comunitaria pela unido de professores,
em igrejas, comunidades e com ajuda politica. Na falta desse espaco fisico eram

usados barracoes e casas cedidas pelos proprios moradores e professores, de forma
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a desenvolver o acesso a Educacao para os filhos dos trabalhadores ribeirinhos

nessas comunidades (Araujo, 2012).

Partindo desse contexto caracteriza-se as escolas ribeirinhas ponta-pedrense,
como aquelas frequentadas pelas populagdes que habitam as margens dos rios, e
que tém por propdsito garantir a escolarizagdo das criangas, jovens e adultos.
Entretanto, é importante ressaltar que essas escolas no municipio, por ndo possuirem
0 numero exigido de alunos para formar uma turma seriada, reline no mesmo espago
turmas de varios anos, formando, assim, as escolas multisseriadas. Essa
organizacao, se faz presente em todo o territério brasileiro, em especial nas areas
ribeirinhas e garante, em parte, a escolarizagdo de comunidades camponesas (Hage,
2011).

3 ADENTRANDO A EDUCAGAO NO CAMPO

As escolas do campo foram planejadas historicamente para seguirem o modelo
das escolas da cidade, de forma a, desconsiderarem as especificidades sociais,
culturais e politicas do territério rural. Essa forma de organizagcdo vem da perspectiva
negativa de identificar o campo como um espago de pouca produgao cultural,
subdesenvolvido e de improdutividade constante, compreensdo esta, influenciada
pelo capitalismo. Por conta disso, a construgdo curricular para essas escolas
encontra-se fragmentada e distante das relagbes culturais produzidas pelas
populagdes do campo, de modo a desvincular-se dos saberes contidos nos alunos,
professores e comunidade em que a escola esta inserida.

Quando se trata de analisar esse “campo” ribeirinho a partir de territérios e
territorialidades concretas muitas questdes intricadas e intrigantes afloram.
Questdes de ordem conceitual, pratica e politica que desafiam e desafinam o
modo, em geral, os ribeirinhos s&o classificados, definidos, analisados,

caracterizados ou abordados a partir de diversas perspectivas teoricas,
métodos e categorias (Pereira, 2017, p. 17).

A adequacao do conceito de campo que integram os demais espacos territoriais
que possuem populagdes ribeirinhas, desenvolve indagagdes relacionadas as
especificidades que estes lugares possuem, aproximando-se de um denominado
ribeirinho da Amazénia. Os ribeirinhos na Amazdnia estdo organizados entre
diferentes vertentes que interligam nas relagdes sociais e culturais. Essas populagdes
sdo denominadas de caboclos, povos tradicionais ou camponeses (Pereira, 2017).
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Durante o decorrer da historia por muitas das vezes, estes povos foram silenciados

pelas ideias de colonialidade que estao presentes em sociedade (Walsh, 2009).

Freire (1987) compreende que a educagao libertadora deve dar a base para os
sujeitos oprimidos, reconhecerem-se criticamente enquanto povo oprimido para assim
lutarem contra sua opressdo. E desse modo que, na busca por um curriculo que
dialogue com os saberes culturais dos sujeitos ribeirinhos, ele venham compreender
seu lugar de fala, corroborando com sua luta contra o silenciamento de sua cultura,
saberes e vivencias, pois, “a pedagogia do oprimido que, no fundo, é a pedagogia dos
homens empenhando-se na luta por sua libertagcéo, tem suas raizes ai” (Freire, 1987,
p. 22).

A educacgao do campo nasce pelas lutas dos movimentos sociais em busca de
uma educagao pensada para e pelos proprios sujeitos do campo, no qual, se
desenvolva um curriculo baseado e construido a partir de suas especificidades, indo
de encontro com os curriculos urbanizados que sdo impostos as escolas do campo.
Outrossim, € a luta pela educagao no campo e ndo uma educagao para o campo, pois,
uma educacgao pensada fora do campo néo atende os anseios e expectativas dessa
populagdo, ndo sido considerados validos os saberes culturais e educacionais
passados de geracao a geragao através da educagao nao formal.

A educacao ribeirinha € vista como parte integrante da educagdo do campo,
mas segundo Oliveira (2015, p. 25) “as escolas ribeirinhas fazem parte do contexto
social com saberes e praticas especificas e isso poderia ser levado em consideracao”.
A especificidade do campo ribeirinho se constréi através de sua dindmica propria com
o rio, além de estar imerso em arcabougos culturais com diversos saberes e
linguagens que caracterizam seu espaco territorial. Logo, o campo ribeirinho se defini
como “uma configuragao territorial da Amazénia, constituido pelo entrecruzamento e
sobreposi¢cao de uma multiplicidade de territorios e territorialidades” (Pereira, 2017, p.
20), isto &, o seu espago geografico junto ao contexto histérico dos ribeirinhos da
Amazdnia gera o denominado “campo ribeirinho” constituido de pluralidades culturais,
diversificado e complexo.

Desse modo a educagao do campo voltado aos territorios camponeses, e da
mesma forma estar ligado a diversos sujeitos sociais e a grupos étnicos que compdem
0 campo brasileiro. O campo se caracteriza como um territério que possui em sua

organizagao particularidades vinculadas as praticas politicas de educacao voltadas
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aos trabalhadores rurais, também um espaco de luta, na busca por melhorias e por

seus direitos.

Para Caldart (2002) a educagdo do campo nasce de experiéncias de classe
que estavam organizados dentre movimentos sociais envolvendo diferentes sujeitos,
e desenvolve uma pratica social, um projeto de educagéo voltado para o campo e
sociedade. Isto se assemelha ao campo ribeirinho que também pode ser definido
como um processo politico, de pratica cultural e com projeto educacional interligado
as experiéncias de suas populagoes.

No entanto, segundo Oliveira (2015) a educacédo escolar dentro dessas
comunidades ribeirinhas tem se distanciado dos interesses dessas populagdes, de
forma a ter um planejamento baseado nos padrées de estruturas organizacionais,
culturais e educacionais urbanas. As relagdes construidas ao longo do tempo dentro
dessas comunidades tém sofrido confrontos relacionados aos saberes tradicionais e
aos modernos. Por isso, Torres Santomé (1995, p. 35) relata que “Os curriculos
planejados e desenvolvidos nas salas de aula vém pecando por uma grande
imparcialidade no momento de definir a cultura legitima, os conteudos culturais que
valem a pena”, de forma a desenvolver um curriculo distanciado da realidade em esta
inserido voltando-se apenas para uma unica cultura e negando assim as demais.

Pode-se destacar que ha relagdes de conflito entre as organizagdes
curriculares trabalhadas nas escolas do campo ribeirinho pois “sdo constituidas nas
diferentes contexturas espaciais; campo e a cidade, a producgéao e a cultura, o direito
e a violéncia, entre outras, e constituem as diferentes formas de olhar e relacionar-se
com o espago” (Barros, 2007, p. 12). As diferentes formas de olhar o espago em que
urbano e o campo estao inseridos. Por isso, é importante destacar que nao defendo o
campo como superior ou inferior ao urbano, mas sim, como espacos de construgao
cultural, econdmico, social e de constantes lutas que se diferem, por isso precisam de
um curriculo que englobe suas especificidades no sistema educacional.

Os problemas destacados sobre as escolas ribeirinhas sdo decorrentes de uma
visdo centralizada no contexto urbanocentrismo, no qual, os professores dessas
escolas sao sobrecarregados de trabalho, dificuldades planejamento escolar tendo
uma variada faixa etaria em sala e se desdobrando para seguir um Curriculo nédo
adaptado para sua realidade cultural-social (Pinheiro, 2009). As escolas ribeirinhas

feito parte dos diversos problemas citados acima, mas nao se pode declarar, que estas
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nao concretizam dever com a Educacao, elas formam diversos alunos anualmente

pelo Brasil sendo mais presentes nos anos iniciais.

A educagdo como direito € também produtora de cultura, fundamentada
intrinsicamente por uma histéria de luta, isto €, ndo pode ficar utilizando-se de uma
l6gica excludente dentro das escolas brasileiras (Brasil, 1988). Entretanto, esta
realidade é vivenciada nas escolas do campo e do campo ribeirinho, quando nos
deparamos com os altos indices de evasao, repeténcia e analfabetismo que
aumentam constantemente nesses espacgos. Por isso, tem demonstrado o fracasso
escolar atual, por conta de um padréao curricular a ser seguido que ndo contempla as
especificidades locais, sendo necessario o desenvolvimento de estratégias e projetos
voltados para realidade no qual essas escolas estao inseridas.

Mas é importante enfatizar segundo Almeida (2010) que n&o se constréi aqui
uma separagao entre urbano e rural, mas sim identificamos suas especificidades e
singularidades, por isso defende-se uma constru¢do de um curriculo que abrange as
demais culturas, identidades e politicas sociais. Para que haja uma
complementaridade entre os conhecimentos socializados neles, permitindo que seja
possivel aprender que urbano esta integrado ao rural, e vice-versa, mas jamais que
um sistema de conhecimento seja imposto a outro, pois nenhum €& superior ou inferior
visto que ambos se complementam.

Um dos exemplos que comprovam esta construg¢ao cultural discutida por Oliveira
(2015) esta articulada no processo educativo ribeirinho, que por sua vez inserem 0s
saberes especificos de seu territério, as técnicas que envolvem sua pesca e cultivo
do agai, sua construgao linguistica, além dos costumes e saberes que envolvem seu
espaco. Isto tudo se agrega de forma inconsciente e conscientemente aos conteudos,
aos dialogos e em outras atividades que constituem o ambiente escolar ribeirinho
(Gongalves; Abreu; Oliveira, 2007). De forma a agregar os conhecimentos cientificos
sem deixar de utilizar os saberes e cultura local para desenvolver o processo de
aprendizado nas instituicdes de ensino ribeirinhas.

Isto relata que cada grupo se constitui de particularidades, saberes e concepgdes
ligados estreitamente a suas experiéncias do cotidiano, além de vincula-se aos seus
valores, tradigdes e culturas, formas que desenvolvem e organizam sua economia e
trabalho nestes espacos, pois “cada uma destas esbarra na capacidade e nos limites
dos saberes, nos interesses de cada grupo e em sua forma de agir sobre o territorio”
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(Oliveira, 2003, p. 19). Nesse aspecto, de se sentir pertencente do campo ribeirinho

que aflora a construcao de suas relagdes culturais em seu territorio, isto se fortalece
nos saberes produzidos na “beira do rio” como as crengas, as leis, os esportes, 0s
valores morais e éticos.
O processo educativo ribeirinho necessita de um curriculo construido
coletivamente e que possibilite ao trabalhador ribeirinho ser valorizado pela
importancia de seu trabalho; possibilite ter conhecimento sistematizado para

continuar lendo e criticando suas e outras realidades sociais, econdémicas,
ambientais e culturais (Souza et al. 2017, p. 32).

Nesse contexto, € necessaria uma construcdo curricular especifica para as
escolas do campo e do campo ribeirinho junto aos agentes pertencentes destes
espacos, isto é, um curriculo que permita que o trabalhador, ribeirinho, aluno e pais
sejam integrantes de sua elaboragao, de forma a, valorizar seus conhecimentos e
saberes. Logo, para se obter uma escola amazbnica e para Amazénia em que todos
possam auxiliar e participar da construcdo de um curriculo adequado, este deve ser
construido de forma coletiva. Tendo em vista todos os saberes sociais e culturais
integrantes na histéria desse povo, como componentes fortalecedores da identidade
cultural de cada ribeirinho.

Contudo, é importante transformar os processos educativos ribeirinhos, dessa
forma compreenderemos que a histéria e experiéncias dos alunos das escolas
ribeirinhas sao significativos dos seus antepassados, além dos conhecimentos e
ensinamentos provenientes do curriculo que a eles €& ofertado. Dessa forma, é
possivel aproximar o curriculo escolar aos saberes tradicionais, da historia e de
sociedade, para que haja uma ressignificacdo dos conteudos aprendidos em seu

modo de vida ribeirinho fortalecendo sua cultural e identidade.

4 O CURRICULO INCLUSIVO DAS AGUAS EM PONTA DE PEDRAS

O processo educacional do Municipio de Ponta de Pedras, no que tange a
formacao cultural ribeirinha, tem levantado questdes pertinentes atualmente. Ele
contempla os saberes das aguas praticados pelos sujeitos ribeirinhos. A realidade
encontrada nessas escolas ribeirinhas demonstra um curriculo que precisa
contemplar as particularidades da cultura, as experiéncias, em meio aos saberes

educativos das aguas apreendidos nas comunidades ribeirinhas.
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De toda forma, as praticas pedagogicas da Emef Santa Elisa ainda estao

centradas na adequacido realizada pelos professores, como se observa no
depoimento da Prof.?2 Vanda (2022): “hda um planejamento especifico, no qual
‘adaptamos’ (gestor e professores) o curriculo, de acordo, com a realidade que
enfrentamos”. Essas adequag¢des mencionadas pela professora ocorrem em outras
escolas do municipio. Estdo ligadas ao curriculo das escolas ribeirinhas e sdo a
solugdo mais pratica para um curriculo construido fora da realidade.

No entanto, esse processo de “adaptagao curricular’ vai de encontro as
necessidades reais que devem ser expostas pelo curriculo, o que consideramos como
direito das populagdes do campo. E importante registrar que o curriculo escolar deve
respeitar a cultura popular de cada individuo e deve estar diretamente ligado a forma
com que o planejamento pedagdgico abrange a cultura local (Moreira; Silva, 2013).

Por isso, € necessario adentrar no universo ribeirinho, mergulhar na educagao
das aguas para compreender como o curriculo escolar deve ser construido, baseado
em suas dimensoes territoriais e culturais. Esse curriculo forma os sujeitos ribeirinhos
no contexto educacional, influenciando a construcdo social e a valorizagao dos
saberes que caracterizam seu territério. Logo, € importante destacar quem sdo os
educadores que desenvolvem o processo de ensino nesses espagos, para que sejam
compreendidas as raizes de suas praticas educacionais. Para tanto, tracamos um
perfil dos docentes da escola.

Os professores Vanda e Edilson, residem na comunidade desde criangas. Hoje
atuam na escola como docentes. Sempre enfrentaram diversas dificuldades para
alcangarem sua formacao académica, pois ambos tiveram que sair de seu local de
moradia para irem até a cidade buscar novas formacgdes. Os docentes relatam o
quanto foi dificil suas trajetérias formativas:

Entdo, durante minha trajetéria de estudante ia a remo todos os dias para
escola. Eu levantava as 4h da manh3, para quando fosse 6h eu chegava na
cidade. Desse modo, remando, eu saia da cidade, geralmente, 12hs ou
13h30min, dependendo da maré, porque muitas das vezes a maré estava a
favor era mais rapido, quando estava contra era mais dificil. Entdo, era um
verdadeiro jogo de forgca, e de vontade para conseguir alcangar minha
formacéo. E isso se deu até o ensino médio. No ano de 86 até 87 foi quando
eu conheci pela primeira vez o transporte escolar. Foi uma alegria muito
grande. E imensuravel descrever o quanto foi importante pra mim finalizar o
meu 3° ano do Ensino Médio, pois ja com o transporte eu ndo precisava

remar. Porque era um desafio grande, pois chegava a 1h30min, a 2h,
remando todos os dias, ida e vinda, pelos menos 3 horas por dia. Mas mesmo
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assim, com todas as minhas dificuldades, eu tive um grande aproveitamento
no meu aprendizado (Prof. Edilson, 2022).

Foi dificil, mas ndo impossivel, porém conseguir avangar os obstaculos do dia
a dia, que me motivou foi a necessidade de contribuir com a minha
comunidade (Prof.? Vanda, 2022).

Dessa forma, verificamos as dificuldades enfrentadas para conquistarem suas
formagdes. Agora, assumem processos de ensino de outros sujeitos ha comunidade.
Atualmente, a comunidade ja possui uma escola que possibilita aos alunos cursarem
até 0 9° ano em seu territério, sem que precisem se deslocarem por longos percursos
para chegarem as escolas da cidade. E evidente que em sempre foi dessa maneira.
Por isso, poucos moradores da comunidade tém uma formagao ou atuam em outras
atividades sem ser em suas praticas e experiéncias.

No contexto da educacgao da escola ribeirinha, os aspectos legais tém iniciado
a modificagao das condi¢des precarias da educagao especial inclusiva, entretanto, a
negligéncia do Estado impede que se efetive plenamente o que é proposto nas bases
legais. E importante destacar que cada aluno traz consigo uma bagagem sociocultural
e que nao deve ser descuidada, haja vista que os processos de ensinar e aprender e
ressignificar e da significado a pratica de ensino usufrui de vertentes que colaborem
para que a dimensao excludente ndo se sobressaia em detrimento da que oportuniza
a conscientizacao e plenitude de direitos.

Os docentes da escola de Ponta de Pedras afirmam que “sua importancia se
da devido a pluralidade, de conhecimentos existentes entre as criangas, decorrente
dos graus de conhecimento que estes se encontram, podendo dessa forma contribuir
umas com as outras” (Prof.2 Vanda, 2022). A escola ribeirinha, portanto, interage nas
diferentes escolaridades, desenvolvendo seu processo de ensino. O ensino oriundo
dessa pratica escolar ribeirinha resulta na troca de saberes.

Essa pluralidade se da também pelas relacbes que as criancas tém com o
territorio ribeirinho, através de suas conexdes com os saberes das aguas produzidos
por suas trocas e dialogos em sua comunidade. Desse modo, o processo educacional
ribeirinho ndo deve ficar distante de suas raizes territoriais e singulares, tendo em
vista os saberes das aguas produzidos por sua populagao. Percebemos essa troca de
saberes no relato do Prof. Edilson:

Hoje vejo como necessario que a crianga precisa voltar a sua raiz. Voltar a

sua raiz, se isso nao ocorrer, este vai pulando uma fase de sua formagéo, e
com isso, vai ter um momento em que ndo sabera a raiz genealdgica de sua

RPP, Porto Velho, v. 11, p. 1-22, 2025

14


file:///C:/Users/Márcia%20Uchôa/Downloads/10.69568/2237-5406.2024v10e8278

Revista Praxis Pedagogica (RPP) e-ISSN: 1518-9341

DOI 10.69568/2237-5406.2025v11e8269

familia, como se constituiu a questao da cultura, correndo o risco até deste
ter vergonha de dizer por exemplo que “come o chibé”. Ontem mesmo, eu
perguntei isso na sala: meu filho tu sabe o que é chibé? — nao, ndo sei. (ai
um gritou de 1a) — Eu sei professor o que é chibé! Eu pego uma tigela derramo
farinha e jogo agua e tomo (perfeito). A crianga a partir dai vai desenvolvendo
e valorizando, ela vai se sentindo pertencente a sua cultura. Veja bem, eu
nao estou dizendo que vou trabalhar sé isso aqui, ndo, de jeito nenhum. Isso
aqui apenas vai ser o “chute, o toque de bola” de onde vai comegar uma
grande partida para que essa crianga vai se langando a outros mundos.
Ontem eu direcionei essa pergunta pois estava falando diretamente sobre
alimentacgéo, ciéncias, e ai eu estava falando de histéria. Eu estava falando
sobre a questdo por exemplo é do dominio do fogo, sal depois e
posteriormente do gelo, eu estava fazendo uma caminhada na histéria sobre
a questao dos alimentos, e ai eu colocava como uma das primeiras formas o
“‘Moquém” que muita crianga n&o sabe o que € moquém, ai uma das criangas
falou: a mamae manda eu moquear peixes toda vez. Entdo eu disse: minha
filha ndo tenha vergonha de dizer isso em sala de aula, ndo é porque isso
aqui ta registrado la nos livros, ndo é. Pois a primeira forma de conservar os
alimentos foi 0 moquém e quem n3o sabe o que é o moquear? E colocar 4
forquilhas, fazer o fogo e colocar o peixe no calor e ndo em cima da brasa.
Entdo, eu falei do sal no contexto que surgiu justamente dessa ideia das
pessoas que comem peixe assado com chibé (Prof. Edilson, 2022).

O relato do Prof. Edilson demonstra necessidade da utilizagao dos saberes das
aguas na sala de aula através dos conteudos curriculares, visto que se gera a
desvalorizagcao desses saberes, se ndo forem cada vez mais apresentados nas
praticas de ensino da escola ribeirinha. Destaca também sua experiéncia, lesionando
mais de 5 anos na mesma escola ribeirinha; nela, sempre utilizou praticas
pedagogicas voltadas aos saberes locais, como 0 manuseio do agai e da pesca em
suas aulas. Dessa forma, ocorre a socializagado dos alunos por meio do conhecimento
mutuo — um aluno ajuda o outro, compartilhando saberes.

Destacamos que os livros didaticos dentro da escola ribeirinha se tornam pouco
utilizados pelos docentes, por serem organizados sem abranger a especificidade do
meio em que os alunos vivem. Como expés o prof. Edilson (2022) “se eu pudesse
faria uma troca nos livros didaticos fazendo um Unico caderno de ensino. Dessa forma,
seria mais bem utilizado e nao traria um peso a mais para a mochila dos alunos, além
de ser mais bem explorado pelos alunos”. O relato do professor demonstra uma
insatisfacao referente ao excesso de conteudos direcionados aos alunos, de forma a
ser um “peso”, perdendo, assim, seu objetivo de organizar os conteudos a serem
trabalhados na escola. Em fungao disso, o docente desenvolve aulas adaptadas fora
de sala de aula.

Por intermédio de suas especificidades culturais e territoriais, o ensino

desenvolvido nas escolas ribeirinhas tem uma dindmica diferenciada; atende as
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singularidades dessas populagcbes, de forma a desenvolver um processo de

aprendizagem; e utiliza na sua pratica de ensino a interagdo com o meio, a relagao
familiar e a cultura local. Em concordancia com isso, a Coordenagao (2022) da Emef
Santa Elisa destaca que durante a safra do agai os “alunos comegam a sumir,
principalmente os meninos. Eles sempre estdo no mato apanhando acgai. No periodo
de pesca € a mesma coisa. Nao tem como fugir da realidade deles”. Portanto,
compreender o territdério marajoara e suas singularidades requer atengao sobre suas
praticas culturais através de seus modos vida, pois esses mantém uma relagao direta
com seu territorio.

Trata-se de fator relevante, que atinge a maioria das escolas do campo. Elas
formam classes interligadas a outras escolas para coexistirem mediante a
oportunidade de realizarem o processo de ensino e aprendizagem para os estudantes
ribeirinhos. Com isso, compreendemos as escolas ribeirinhas como aquelas
frequentadas pelos habitantes nas margens dos rios e que tém o propadsito de garantir
a escolarizagao das criangas, jovens e adultos dentro de seu proprio meio.

E importante ressaltar que essas escolas ribeirinhas caracterizam um tipo
especifico de escola. Possuem caracteristicas préprias e singulares, que expdem
suas lutas, suas historias, suas vivéncias, seus saberes e sua cultura. Portanto, essas
populagdes tém o direito de serem escolarizadas no mesmo territdrio que habitam.
Nessa perspectiva, esses conhecimentos devem ser reconhecidos e valorizados, para
que possam possibilitar mudancas positivas na reorientagao curricular das praticas
desenvolvidas pelos professores nos Anos Iniciais do Ensino Basico a partir de
reflexdes sobre a diversidade cultural existente no local.

Percebemos como “as criancas ribeirinhas vivenciam uma realidade diferente
das criangas da area urbana” (Gerone Junior, 2012, p. 95). Sao essas especificidades
que se consolidam na convivéncia diaria com a terra, com os rios, com as plantas,
com os animais. Dessa forma, as percepcodes e os significados atribuidos pelos alunos
ribeirinhos ao seu meio possibilitam a formacgao de uma identidade que ndo € a mesma
de uma crianca que nasce e cresce em ambientes urbanos. Mediante essas
especificidades, a Coordenacao relata:

Dentro da sala de aula, o professor aqui da comunidade promove um
planejamento voltado para o cotidiano deles, que fale um pouco sobre como

eles fazem o matapi, os paneiros, a questdo da pesca e sua importancia para
comunidade de Marajo-Agu. Pois querendo ou ndo, é uma forma de nos
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aproximarmos dos alunos, da realidade deles. As vezes eles faltam muito,
entdo vamos tentar entender e eles falam: — ah, nao professora, € porque a
gente estava pescando, apanhando acgai ou limpando o mato. Entdo, séo
coisas que pra gente que mora ali na cidade nao entendemos, e vai
aprendendo com os nossos alunos daqui. E uma forma de nés entendermos
e trabalhar com o que o aluno oferece. E diferente dos alunos da cidade, 14
eles ndo tém essa dindmica de apanhar o agai ou pescar, la eles gostam de
estar na internet, nas aulas de musica na AMAM#, entre outras atividades.
Eles ndo tém essa mesma relagcdo com os rios € as matas, a nogao de
respeito e familia também é diferente (Coordenacéo, 2022).

A vida de um aluno que vive em uma comunidade ribeirinha é marcada por
caracteristicas proprias, tanto sociais quanto culturais. Esses sujeitos enfrentam
multiplos desafios que envolvem, por exemplo, as condigdes de infraestruturas das
escolas, que nas maiorias das vezes sao precarias. Levam em conta também outros
problemas como: falta de merenda escolar; paralizagao dos transportes escolares; a
estrutura dos prédios escolares; nao possuem salas suficientes; ndo ha laboratérios
de informatica; ndo possuem sala de leitura; além de lidar com a falta de energia
elétrica, de uma area de lazer, de espaco para desenvolver atividades fisicas.
Acrescentamos também as condi¢gbes climaticas, que em tempos de chuva e
enchentes dificultam o acesso dos alunos a escola.

Esses diversos fatores, segundo a Diregdo, também podem configurar um
cenario alarmante, que instiga muito alunos a evasao escolar. Essa € a realidade que
muitos ribeirinhos tendem a enfrentar, refletindo principalmente no seu desempenho
educacional. Como se nao bastassem todos esses problemas, o aluno ainda tem que
se deparar com um curriculo que foge em grande parte a sua realidade sociocultural.
Isso impde um desafio aos docentes na aplicacdo de suas atividades quando tentam
proporcionar um ensino de qualidade abrangendo os saberes locais de tais
comunidades.

Para que essa educacio de qualidade aconteca, é necessaria a contribuicao
de todos os individuos envolvidos no processo educativo, tanto professores quanto
pais e alunos, além da intervencdo dos governantes no que diz respeito a estrutura
educacional; precisa-se construir uma politica educacional ribeirinha relacionada a

realidade local, que n&o resulte na exclusao do contexto sociocultural.

4 AMAM é a Associagdo Musical Antdnio Malato, que desenvolve a musicalizagdo de criancas,
adolescentes e jovens de forma gratuita, recebendo apoio do programa Crianga Esperanca e da
Prefeitura Municipal.
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E, portanto, a escola e os professores proporcionam a interagdo com os

saberes e conhecimentos gerados neste espaco. Para isso, estdo envolvidos métodos
visando a pratica de socializagao do contexto em que o aluno convive, com o curriculo
direcionado pelos profissionais de educacgdo. Todavia, ha um sistema politico e
ideoldgico que cria algumas regras e critérios que estreita a liberdade dos docentes.
O curriculo ja imposto tem como base o contexto urbano. Assim, os docentes se veem
desafiados a proporcionarem uma linguagem mais clara e objetiva para facilitar a
compreensao de seus alunos ribeirinhos.

Os alunos apresentaram a musica regional em forma de danga, levando em
conta a importancia dessa para cultura local. A cultura local inserida nos conteudos
curriculares por conta da pratica dos professores: “o curriculo contempla através de
minhas adaptagdes envolvendo a cultura local, com musicas como brega, siria,
carimbo e outros” (Prof. Edilson, 2022). A utilizagdo das musicas regionais em sala de
aula pelo professor desenvolve nas criangas uma relagao de intimidade com as letras
mencionadas pela cangao. Isso contribui para que esses alunos tenham um maior
interesse pelos conteudos que serado trabalhados apos sua exposigcao. De igual modo,

geram nesses alunos a valorizagado identitaria de sua cultura.
Entdo, esses saberes ndo estao presentes ali, mas o professor dentro da sala
de aula que vai direcionando essas atividades para que a cultura e os saberes
venham ali a ser mencionados. O curriculo que vem da Semed pra gente
ainda é muito padronizado, ele nao é discutido na escola. Devido ao periodo
da pandemia nés ainda tivemos os plantées pedagdgicos para discutirmos o
curriculo ainda. Ja houveram encontros pedagdégicos no qual a coordenagao
de cada setor junto com a secretaria de educagéo organizou o curriculo a ser
trabalhado, no entanto, nunca sentaram com os professores dessas escolas

ribeirinhas para tratarem dos problemas e sugestdes pra esse curriculo
(Diregéo, 2022).

Segundo a Diregao (2022), a relagdo do curriculo com a cultura vem sendo
trabalhada através da pratica pedagogica dos professores dentro de sala de aula,
além dos saberes e das experiéncias de vida dos sujeitos ribeirinhos. Tém se
direcionado como contraponto a construgdo curricular trabalhada pelas escolas
urbanas, de forma a desenvolver um curriculo préprio, caracterizado pelas
particularidades do territério ribeirinho e das experiéncias vividas por seus sujeitos no
cotidiano escolar. O curriculo direcionado para essa escola ainda permanece de modo
padronizado e distante de suas realidades. Os dialogos com a realidade dessas

escolas ainda nado ocorreram, fazendo com que recaia ao professor a
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responsabilidade de “adaptar” suas aulas, para, assim, valorizarem seu territério

cultural.

A Diregao pontua a falta de encontro com os professores para discutirem sobre
alteragdes ou sugestdes para construgao de um curriculo para as escolas ribeirinhas.
Evidenciamos a preocupagdo com o desenvolvimento educacional desses sujeitos,
nao apenas para o mundo do trabalho, mas para torna-lo mais significante e simbdlico.
Ele decorreria de praticas pedagodgicas aliadas aos conhecimentos informais,
baseados em saberes de forma colaborativa, objetivando entender/compreender as
diversas culturas populares. Por isso, “a pedagogia é um esfor¢o deliberado para
influenciar os tipos e os processos de producdo de conhecimento e identidades em
meio a determinados conjuntos de relagdes sociais entre eles” (Moreira; Silva, 2013,
p. 112).

S3o, portanto, desafios que o educador tende a enfrentar para que se tenha um
melhor trabalho educativo, 3para que ndo ocorra um distanciamento dos conteudos
expostos com o meio no qual o aluno esta inserido. O professor necessita, entao, do
apoio da gestdo escolar para que se possa desenvolver programas de maior
qualidade, estabelecendo técnicas inovadoras de ensino e colocando os saberes
locais como prioridade. Isso conduz, portanto, a ideia de uma nova referéncia para a
educacao, fazendo com que ela nao se faga ausente de sua realidade envolvendo o
contexto social e cultural de comunidades ribeirinhas que necessitam de uma politica

de ensino de qualidade, que levem em conta a realidade em que vivem.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Assim, chegamos as conclusdes, cuja produgdo é uma sintese de nossas
trajetorias pessoais, das articulagbes tedricas com o campo empirico, das trocas
epistemoldgicas e das experiéncias junto aos colegas, professores e comunidade
ribeirinha. Em relagdo ao curriculo inclusivo das aguas, averiguamos que até o
momento ainda persiste uma vis&o tradicional, inserida em uma perspectiva cultural
conservadora e fixadora do conhecimento como fato, como informacgao. E notavel nas
construgdes curriculares disponibilizadas pela Secretaria Municipal de Educagdao com

pouca ou nenhuma alteracao, discussao e transformacao.
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Abordamos nesta pesquisa alguns aspectos legais e norteadores dos

curriculos, entre eles LDB 9394/96, Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Basica (Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010), Diretrizes Curriculares para o
Ensino Fundamental de 1 ao 5 ano municipal, disponibilizados pela Semed, por meio
dos quais foi possivel perceber discursos que asseguram e afirmam o direito a
educacgao, a cultura, a diversidade, ao pluralismo de ideias, as diferencas culturais,
flexibilidade curricular, superacdo da discriminacdo e necessidade de atengao aos
saberes e experiéncias dos estudantes no desenvolvimento curricular.

Os conhecimentos oriundos dos povos marajoaras reexistem e resistem em
nossos tempos. E este trabalho destacou as praticas presentes na arte do saber e do
fazer, que se interigam a necessidade do trabalho, como a arte do matapi, da
peconha, do extrativismo do acai, da pesca. Os sujeitos ribeirinhos realizam um
desafio que exigem forga e habilidades no processo de subida na arvore do agai, que
foge da realidade dos que moram na cidade. Desse modo, os saberes que emergem
do territorio das aguas circulam e se articulam além rio.

Logo, este estudo sobre os saberes dos sujeitos das aguas na relagdo com o
curriculo da escola ribeirinha evidenciou uma concepcéo visibilidade desses saberes
no curriculo, visto que os professores da comunidade Marajo-Agu inserem em suas
praticas culturais através de suas praticas pedagdgicas, em fungdo de um curriculo
que demonstre a construcio da realidade de seu povo. Por conseguinte, a importancia
do saber das aguas no curriculo ribeirinho advém de uma formulagdo que implica
todas essas dimensdes educacionais, como vislumbramos nas praticas dos
professores.

Contudo, esperamos contribuir com os professores, com a escola, com o
municipio do qual fazemos parte, possibilitando um novo olhar, um novo significado e
um novo fazer pedagogico frente ao curriculo e aos saberes pertinentes a diversidade
cultural e as experiéncias culturais do grupo no qual vivemos e pelo qual temos
corresponsabilidade como educadores. Sendo o curriculo uma construgao social, ele
€ também construcao cultural. Toda pratica educativa que se assimila, tende a ser
repassada as futuras geragdes. Isso perpetua, assim, a cultura como marca da
presenca do homem presente em sua historia que perpetua em suas praticas e em

suas relagdes com o meio, gerando as identidades culturais do sujeito ribeirinho.
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