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RESUMO: O objetivo deste estudo é apresentar o relato deaxperiéncia realizada a partir da producao de
textos de alunos do ensino fundamental em diala@go a obraMenino do rio docede Ziraldo. O percurso
metodoldgico adotado foi por meio da producéo g®seque explorassem a compreenséo do tema amésent
pela obra. O referencial tedrico utilizado foi ciituédo pela teoria linguistica da enunciacéo dkhdil Bakhtin,

em torno do dialogismo no aspecto da interacdoalerb partir das andlises, foram desvelados sicpuibs
produzidos em torno dos elementos identificadoeesudtura amazénica, gerados na relagdo do homemoco
rio neste contexto regional. Os alunos produzirartos inserindo-se na tematica da obra, dialogaodo o
contexto socio-cultural do qual fazem parte. Reds@aram pela ficcdo suas relacdes simbodlicas aom
cultura e as resgataram por meio de suas histigiagla.

Palavras-chave Linguagem. Cultura. Educacao.

ABSTRACT: The objective of this study is to present theystifran experience from the production of texts by
elementary students in dialogue with the book Tier rsweet child, by Ziraldo. The methodologicapegach
was adopted through the production of texts thataeg the understanding of the topic presentedhbybbok.
The theoretical basis was constructed by the datiom of the linguistic theory of enunciation ofilhail
Bakhtin, through the concept of dialogism in theexs of verbal interaction. Based of these analyzeme
meanings were revealed around the designationseofAtazonian culture, generated in the relationveen
men and the river in this regional context. Thalehis produced texts through a process of insettiggselves
through the work’s theme, producing a dialogue wfith social-cultural context to wich they belonduwrdugh
fiction, they redefined their relations with therdyolic culture and rescued them through their afenréport.
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1. INTRODUCAO

O estudo apresentado neste relato é fruto de unwepgdo de linguagem sustentada
pelo pensamento bakhtiniano que a compreende camdendmeno histérico, social e
ideoldgico, por meio do qual os sentidos e as figgides sdo construidos nas interacdes
verbais. Sob essa perspectiva, a linguagem é doiacetm sua dimensao enunciativa,
histdrica e social e 0 homem, como sujeito soaitéo e produtor de sentido. Tendo como
base essa perspectiva, os alunos, participantgestpuisa, sdo concebidos como sujeitos
ativos, dotados de voz e autores de suas propsiEsias.

Os textos apresentados na analise foram produpioalunos que revelaram manter

uma estreita relagdo com o rio, evidenciando untestm caracterizado por elementos
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peculiares de uma cultura gerada a partir dessga®l Assim, ha alunos que véem o rio
como via de transporte, elo entre o centro urbaas diversas comunidades ribeirinhas da
regido, o que contribui para o estreitamento camltara gerada nesse meio. Ha também, os
gue moram proximos as margens do rio, para os,qigpendendo do periodo do ano, o rio
representa o lugar de diversdo, ameaca, mistéide fde sustento e perigo. Todo esse
processo de desvelamento revela o carater simh@iésente na relagdo existente entre esses
alunos e o rio Madeira, configurando-se em cartiesis culturais manifestadas por meio da
linguagem.

Dentro dessa diversidade, o foco de interesse dsesiido esta voltado a presenca de
elementos culturais representativos de um contéxarinho. Logo, leva-se em consideracao
que existem varias comunidades ribeirinhas proxiatasspaco urbano, com isso as escolas
recebem muitos alunos oriundos desse contextoada@cessidade de saber como a cultura
gerada numa comunidade ribeirinha se articula emaaifesta na escola urbana. Sua
existéncia é reconhecida ou negada? Ela é promaoia silenciada? O caminho escolhido
para a obtencdo de respostas para essas indagac@savés de praticas enunciativas,
privilegiando a producéo de texto como uma com@@&emesponsiva ativa dos alunos.

Na producdo das narrativas ha a possibilidade stgtar as historias vivenciadas no
contato com o rio, favorecendo a criagdo de umeusdv repleto de seres e simbolos que
ganham forca e vida por meio do imaginario coletsamnfigurando-se numa realidade que
ainda pode ser mantida e transmitida entre as @esac

Possibilitar o resgate da cultura local por meichorias vivenciadas é uma forma
de suscitar a valorizacdo do lugar onde se vivey bemo cultivar a cultura constituida na
regido, mais que reconhecer a existéncia, € fundtaieultivar o respeito as comunidades
tradicionais como as ribeirinhas e indigenas, ransts que a cultura gerada nesse entremeio
nao € inferior ou primitiva, mas diferente e podefgtamente coexistir com as demais

culturas por meio da negociagéo e ndao do apagamento

2. CULTURA E EDUCACAO: RELACOES TECIDAS PELA LINGUAGEM

Um dos principios da intrinseca relacdo entre ralte educacédo evidencia-se,
segundo Brandao (2002), em razdo de que tudo osgugassa no ambito da educacao
acontece também dentro de um ambito mais abrangenfrocessos sociais de interagédo
chamado cultura. O outro principio, ndo menos ingpbe dessa relagcéo, é o fato de que mais

do que seres morais ou racionais, os homens sée aprendentes, estdo num continuo
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processo de acabamento e reconstrugcdo, caracssigijue também estdo associadas a
cultura, “como parte de uma luta continuada deviddios e grupos para definir e afirmar
suas historias e espacos de vida” (2002, p. 47).aDénfase na linguagem e no meio
sociocultural onde vivem os alunos, que nessa eelisp, sdo considerados elementos
fundamentais na sua constituicdo como sujeito @lltu
Esse aspecto de incompletude também é compadilpadBakhtin, evidenciando o

fato de que linguagem e homem se mesclam num contafazer. Essa postura se justifica
na visivel preocupacdo desse autor em incluir eitsyjbem como recuperar as dimensodes
historica, social e cultural da linguagem. E pasiséiepreender, portanto, uma compreensao
de linguagem cujos sentidos sdo construidos a pkadi relacdes discursivas realizadas por
sujeitos historicamente situados. Os reflexos dessatrucdo acompanham 0s sujeitos em
todos os setores de sua vida, dai a importancisedeonsiderar o “capital cultural” dos
alunos, 0s recursos e a rigueza das suas histiériasa.

Atribuir significados € uma caracteristica inereateondicdo humana,“o homem que
produz a cultura — define-se mais por significa{BRANDAO, 2002, p. 39). Logo, 0s
significados séo resultados de um trabalho colegatizado por homens inseridos na historia
que qualificam e atribuem valores as diferentesifestacées culturais.

A escola é o ambiente privilegiado para a ocoregecanalise de tais praticas, pois
conforme explica Giroux (1999), ela € uma das asferblicas basicas onde a linguagem é
capaz de construir a maneira como varios individuggipos codificam e Iéem o mundo. Sob
essa perspectiva, ha o reconhecimento da escola cmorporacdo historica de formas de
cultura que séo ideoldgicas, é ela que estabeleamrdicbes sob as quais individuos e
grupos determinam os termos pelos quais afirmaartecipam da construcédo de sua prépria
subjetividade.

Mesmo assim, um caminho possivel e eficiente pademtificacdo de significados
positivos ou negativos atribuidos em relacdo asifesiacfes culturais dos alunos € através
de praticas que possibilitem suas expressodes. [e3sesso, a linguagem tem um papel ativo

na construcao da experiéncia e de significados.cJeater McLaren afirma:

As vozes dos/das estudantes sdo codificadas edmi&sse nas descrigbes vividas
de suas vidas, que sdo retiradas de suas expasé&fiérias. Cada sociedade tem
seu tesouro de histdrias. No entanto, nem toddsst&ias compartiiham de um
status similar e ha histérias desvalorizadas destéso margens da sociedade. As
histérias que os/as estudantes trazem para a esaala, muitas vezes, refletem o
espirito da comunidade, se ndo sua memoria caletitambém os siléncios que
demonstram seu inconsciente reprimido. (1998, p. 59
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E irrefutavel, nesse processo, o poder geradorlimuagem de construir os
significados que comunicamos, de interpretar, deaaw 0 mundo e refletir sobre seu préprio
significado. Esses principios reiteram a propo&auth sujeito ativo, capaz de utilizar a
linguagem para a formacédo de sua consciéncia esadaypara interagir junto a sociedade
através de sua atividade interacional.

H& um mundo muito vivo e atuante para além dotesrda escola e esse mundo é
multiplo, complexo e diverso. A escola € um espagde circulam diferentes culturas, nela
estdo presentes os diferentes tempos historicdasrenies espacos regionais com suas
diferentes representacfes e também diferentesdgsraiante desse cenario, € inevitavel a
constatacdo de que qualquer atitude impulsionadaipodesejo de homogeneidade vai se
deparar com a diversidade de seus sujeitos atMdRA, 1999, p. 100). Ainda de acordo
com a autora, para se lidar com o heterogéneo adagabe primeiro reconhecé-lo como
produto de uma construcdo historica que consadieredies formas de convivéncia,
interagdes sociais, valores, saberes e costumes.

Associando o dialogo ao contexto das negociacoksraig, Branddo explica que
“Viver uma cultura é conviver com e dentro do tecttk que somos e criamos, a0 mesmo
tempo, os fios, 0 pano, as cores, o desenho dathord o teceldo(2002, p. 24). Assim, a
cultura constitui-se numa tessitura feita pelos dmsnentrelagados num continuo refazer. E
nesse fazer humano, as culturas continuam sendwems entre os tempos da historia e os
espacos da geografia humana. Pelo viés da lingyagssas principios também podem ser
encontrados nas concepc¢des de Bakhtin que considesa eminentemente social e politico
da linguagem, ligado as formas como os individursttoem relacdes com o mundo através

de um continuo dialogo.

3. A COMPREENSAO RESPONSIVA DA OBRA MENINO DO RIO DOCE

A compreensdo de um texto implica, de acordo cakh&n (2000), uma atitude
responsiva ativa. “Toda compreensdo € prenhe gmses (p. 290). Assim, o leitor ao
receber e compreender a significagdo linglisticairdetexto adota em relagcédo a ele, uma
postura responsiva que o leva a concordar ou diacototal ou parcialmente, bem como,
pode ainda adaptar ou completar sua significac@ssdN perspectiva, a significacdo néao
emana somente da obra, como também nao esta izautaaho leitor, mas ela é o efeito da
interacdo entre ambos, se realiza no processo depreensdo ativa e responsiva.

Compreender, portanto, é participar de um dialaguo o texto, “o que foi ouvido (ou lido) e
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compreendido de modo ativo encontrara um eco noudi@ ou no comportamento
subsequente do ouvinte (ou leitor). O que acabateosxpor vale também para o discurso
lido ou escrito (BAKHTIN, 2000, p. 291).

Assim, participar de um dialogo € dar continuidagecriacdo do interlocutor,
multiplicando, com isso, a riqueza do ja-dito eaegsirticipacdo € tanto social quanto
individual. Considerando o contexto sécio-cultudals alunos participantes da pesquisa,
houve através dos textos produzidos, uma respastqua foi lido, de identificacdo ou
negacao em relacéo a representacdo da culturanitzeamazoénica proposta pela obra.

A partir dos textos produzidos, o aluno assumpapel de sujeito social, ativo, pois
no dialogo com a obraele ndo se apresentou como um mero repetidor decieaos,
limitando-se assim, apenas a reproduzir o textm [®la atuacéo foi mais adiante, produziu
um outro texto inserindo-se na tematica da obrlgi@do com seu contexto sociocultural,

conforme ilustra a seguinte narrativa:

Esse livro conta a histéria de um menino que maetopdo rio. Eu conheco a

historia de um menino que também mora perto dosbayue é do rio Madeira. Era
uma vez um garoto chamado Jodo. Ele era muito storhetrabalhador também.

Jodo era muito pobre, mas sonhava um dia ter umddtle morava do outro lado

do rio, bem na beira. Quando Jodo chegava da esdalava sentado no seu
banquinho olhando para o rio, agradecendo tudo @ dpeus fez. Jodo ficava
pensando em seu banquinho, sera que um dia esgeiecar? Sera que tudo isso
irA acabar? Jodo sempre sonhou ter seu proprio badodo dizia também que as
pessoas tinham muito preconceito, sé porque el@awaona beira do rio. Ele nao

gostava de ser chamado de beiradeiro. Mas o pensamdele era outro. As

pessoas ndo sabiam como era bom dormir e acordwmaolo para o rio. Elas nédo

sabiam o que era sentar no seu banquinho e ficaginando sonhos.

(TEXTO A)

No didlogo instaurado a partir da leitura da denino do rio docefoi evocado o
contexto socio-cultural do qual o leitor faz paEepossivel identificar na narrativa a presenca
marcante de elementos que fazem referéncias a@xtontegional local. Nesse espaco
interacional entre livro e leitor, ndo prevalecgersas a voz do livro, como também nao
somente a voz do leitor, mas a partir de um cootegpresentado pela obra onde o
personagem vive uma infancia feliz, em perfeitantaria com seu meio social, o leitor
apresentou como compreensao responsiva uma narcptes também representa um espago
ribeirinho onde o garoto Joao é feliz por viver @ntato com a natureza, porém tem o lado
real de ter que trabalhar e conviver com o predtmeea idéia de ser esteriotipado como
beiradeiro.
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Considerada a dimensao comunicativa, interativaljativa, a palavra “beiradeiro” foi
enunciada dentro de condi¢cdes que a tornam um agandsso significa que esse enunciado
implica muito mais do que aquilo que esta incluidentro dos fatores estritamente
linglisticos, mas solicita um olhar para outrosneletos que o constituem. Assim, a forma
como a narrativa foi construida, revela que “O eatganizador de toda enunciacado, de toda
expressdo, ndo € interior, mas exterior: estaditm® meio social que envolve o individuo”
(BAKHTIN, 2006, p. 125), logo ndo ha enunciado astal, todo enunciado € um elo de um
encadeamento mais amplo e aberto. Ignorar a natw@zal e dialdgica do enunciado é
apagar a profunda ligagéo que existe entre a lggguae a vida.

Complementando a estrutura narrativa, foi criasiopersonagem e a ele atribuido um
nome bastante comum, indicando tratar-se de uniayaomhador como tantos outros, talvez
0 que o diferencia seja o sonho de ter seu prdy@ioo. Dentro deste contexto regional, o
barco representa um conectivo entre 0 homem eaaarnthzonica. De acordo com Loureiro,
“os barcos constituem um elemento de grande foecaisualidade amazodnica” (2001, p.
176). Séo verdadeiros centros de convivéncia @allflutuante, servindo de espaco denso de
trocas simbolicas durante as viagens diarias,@toa capital do Estado.

O contexto regional também é evocado quando o,aeomais de um momento da
narrativa, faz mengdo ao banquinho, um elementatitotivo desse cenério, uma peca
presente na frente de quase todas as casas, fimadweira do barranco, num ponto
estratégico de observacao do rio e de tudo que gasse suas aguas.

Todos esses aspectos evidenciam a narrativa coma jpiratica enunciativa
impregnada da visdo de mundo, mostrando de formeret o universo de seu autor: o0 que
pensa, COmMo pensa, como expressa esse pensanpraligélogos estabelece com o real. A
interacdo do leitor com a obra desencadeou umgtialtujos enunciados foram construidos
em torno de um sentido de identificacédo entre aestha ficcional e o contexto real de onde o
leitor fala. Nesse sentido, Bakhtin (2006) trazimé o fato de que os elementos histéricos,
sociais e lingulisticos atuam de forma discursivaeme da personalidade do individuo e se

manifestam de forma dialégica em seus discursogpoue revela a seguinte narrativa:

Eu achei essa histdria parecida comigo. Eu ndo nmardeira do rio, mas meu avd
mora e nas férias eu vou pra casa dele. Bem naefréa casa do meu avb tem um
rio imenso, o rio Madeira. Gosto muito daquela prajue fica no meio do rio
guando ele esta seco, gosto também de passearnd@.cba perto do sitio tém
muitos pescadores. O rio € muito importante na vddgquela gente em tudo, para
tudo ele serve: para se beber, tomar banho, lavaipa, lavar louca. E do rio que
meu avo tira o peixe, ele é pescador e sua familia da pesca do rio. As vezes
tem muito peixe quando o rio esta cheio, em épecaeta aparecem praias, a
agua é muito baixa e a pesca é pouca.
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(TEXTO B)

No conjunto de textos que compde a amostra, dyebssservar que mesmo aqueles
gue ndo moram préximos ao rio, afirmam desfrutarud® vivéncia com esse contexto
através da convivéncia com pessoas que viveranivemwproximas ao rio. Mesmo que esse
contato ndo seja permanente, ele é suficientequeraejam revelados conhecimentos que séo
tipicos da regido a respeito das fases do riosudamportancia para todos a sua margem. A
atuacdo da personagem envia ao leitor uma ideagdw, tornando-se motivo suficiente para
ele solidarizar-se com aquele mundo imaginarioi&lbdo entre a obra e o leitor é tecido pela
seducdo que reside na familiaridade com o persomafiesse relato, o autor do texto
apresenta aspectos comuns ao mundo real e ficciOsabbjetos os seres que compdem o
mundo ficcional da obra, também estdo presentesenanundo, desencadeando uma agéo
prazerosa de identificag&o.

O aspecto social tem relevancia nessa narratiaatrtoda em torno da relacdo de
sobrevivéncia que as familias ribeirinhas mantém oario. Ao fazer referéncia a profissao
de pescador do avd, o autor atribui a essa atigidacheio de sustento de toda familia. No
entanto, segundo esse mesmo olhar, é também dpei@mana um outro tipo de alimento
que da prazer: a diversao. As “praias” que se forma meio das aguas no periodo da seca,
bem como, os passeios de canoa, sdo motivos des@fivpara os que desfrutam dessa
convivéncia. Dentro deste contexto regional, sgmeeé&ncias que marcam as férias e a fase
da infancia dos que habitam nas proximidades do rio

Os sentidos do cotidiano revelados no texto sanigonossiveis porque o narrador fala
de um lugar que possibilita experienciar tais voiés, seja de forma direta, através de sua
prépria vida, ou pelo contado indireto com esse dourAtravés do texto, é possivel
identificar um modo de vida condicionado ao ciciorditureza. O periodo da cheia e da seca
do rio regula em grande parte o cotidiano ribegintanto que o ritmo do seu trabalho de
pesca é condicionado por esses ciclos.

O rio é ainda ambiente de encantamento de ondagieam os mitos e as lendas que
enriguecem o imaginario simbdlico e a diversidadikucal da regido. Nesta perspectiva, 0
imaginario € concebido “como categoria de criagémessante e essencialmente (social-
histdrica e psiquica) de figuras, formas, imagansartir das quais é possivel falar de alguma
coisa” (FRAXE, 2004, 204). Entrelacam-se na caigéto desse imaginario, multiplos
saberes que ultrapassam as possibilidades imeditdeecidas pelo real. Por essa atitude
Imaginativa, o0 homem amazo6nico se comunica comt@era de uma forma total, sem as
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delimitacbes classificatérias, sentindo-a como umndo integrado pelo sentimento. A
presenca de elementos constitutivos desse imagisémbaolico que envolve 0os mitos e as

lendas da regido € observavel na seguinte narrativa

Era uma vez um menino sabido, ele gostava muifzedear. Um dia ele saiu para
pescar, jogou sua linha muito longe e amarrou n@dago de pau e foi armar sua
malhadeira. Armou a malhadeira e foi olhar a lingae ele tinha jogado muito
longe. Ai, escutou um bebé chorar. Ele puxou aliire vinha pesada, quando ele
tirou fora da dgua era um filhote de boto. A maebdto saiu furiosa quando ouviu
seu filhote chorar. Ela encantou o menino e eléogrmuito. Sua mée correu para
casa, arrumou uma bolsa e foi para Humaitd chamar rezador. O menino
passou trés dias encantado. O rezador chegou erfez oracdo até que saiu o
encanto. Fato real
(TEXTO C)

O conhecimento racional ndo é a Unica forma de egeelacdes do homem com seu
mundo. Sua capacidade de conhecé-lo também selaaieaginacdo, da sensibilidade e do
impulso imaginario. Loureiro explica que na Amazbdas pessoas ainda convivem com seus
mitos, personificam suas idéias e as coisas quéadm

Nessa narrativa, o aluno faz referéncia a essese@iravés do encantamento e da
figura do rezaddr refletindo assim o conhecimento e as experiéradasiridas no contexto
do qual ele faz parte. A palavra rezador e mallnad&io fazem parte de repertério de outras
criancas pertencentes a mesma faixa de idade dagss® revelando que ele transportou,
através da linguagem uma situagdo ligada as egpaaifes do contexto cultural com o qual
ele mantém contato. E nesse sentido que a linguggama atividade constitutiva: € pelo
processo de internalizacdo do que nos era exgu®INOS constituimos como 0s sujeitos que
somos. Nesse sentido, Bakhtin afirma: “A épocagoreocial, 0 micromundo — o da familia,
dos amigos e conhecidos, dos colegas — que vé erhamrescer e viver, sempre possui seus
enunciados que servem de norma e d&do o tom” (2031,3)

A apreensado do mundo é sempre situada historicamgoitque o sujeito esta sempre
em relacdo com outros. Nessas relacbes, conformpkcaxiorin (2006), o sujeito vai
constituindo-se discursivamente, apreendendo ass\&xciais que constituem a realidade em
que esta imerso e ao mesmo tempo, suas inter-eslatjélogicas. No livrdvenino do rio
doce,a narrativa € composta por elementos constitutieogm contexto ribeirinho como rio,

canoa, remo, peixes, cobra etc. Como atitude resgmno aluno utilizou na construcéo do

! Praxe (2004), utiliza o termo para designar pesdotadas do poder de “benzer”, conhecem inimezas r
usadas para auxiliar no tratamento de doencasamagindo naturais (sobrenaturais), ligadas a sanagicas e
entidades sobrenaturais, como: quebranto, ventde.canal-olhado, panemeira.
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seu enunciado, elementos que fazem parte do seersmj ou de um universo do qual ele tem
conhecimento, como linha, boto, rezador, malhaddi@yo, no texto foram revelados
sentidos construidos no seu cotidiano, saberesndioreados em uma construcéo simbdlica.
As narrativas mostram que esses mitos e lendasag@®endidos na convivéncia
familiar ou por meio de contatos com as comunidaitbesrinhas e sao transmitidos como um
saber cultural importante a confirmagdo de fatopostamente ocorridos, mas que
permanecem vVvivos no imaginario dessas comunidaB8és. saberes adquiridos pela
experiéncia e transmitidos a comunidade pelos dorda mais velhos que adquirem com

essa pratica o respeito dos moradores do locak épossivel observar no seguinte relato:

Os moradores do Lago do Cufigontam uma histéria muito assustadora. Lago do
Cunia significa india bonita. No Cunié tem muitastérias que aconteceram com
os pescadores e moradores. O meu avd, Cilo Peldgaes, € 0 morador mais
idoso do Cunid. Ele conta historias, como a do B®teto, da Matinta e outras
histérias que ndo séo inventadas por que todoseosomagens ele ja viu, por isso
ele conta. Mas tem uma que chamou mais a atencdiondoadores do Cunia, foi
da india que virou cobra. O meu av6 conta que |&Coumia tinha uma aldeia de
indios e o Cunia seria uma reserva extrativistasepoderes, policiais foram no
lago do Cunid prender os indios e levaram para @ovielho. Uma india de
cabelos grandes foi em rumo do rio e os seus calmioolaram em um galho de
uma arvore e ela comecgou a se transformar em uroenm@ncobra. E nesse dia a
mée do meu avd estava no rio lavando roupa e ¥ndea andando em diregcao ao
rio. E vinte anos depois, os pescadores viram ra@tenuitas vezes uma cobra. Ela
esta até hoje no lago do Cunid e sempre os peseadd@em ela. Eles ndo podem
matar a cobra por que eles acreditam que o riosegar.

(TEXTO D)

No livro Menino do rio doceZiraldo faz mencéo a tradicdo oral falando sase
histérias contadas para o0 menino sobre o rio. B@éaldo com a obra, o aluno privilegia esse
aspecto na construcéo de sua narrativa dando desdafigura do contador de histéria, papel
assumido por seu avd, o morador mais velho do Kagoa, conhecedor de muitas historias,
detentor de muito conhecimento e experiéncias &svido local, representando, portanto,
aquele narrador que de acordo com Benjamim (19920@1) “retira da experiéncia o que
conta: sua propria experiéncia ou a relatada peliss”. Esse relato evidencia que as
histérias que tiveram origem nas comunidades rif@s sédo trazidas para o contexto das
escolas urbanas por meio dos alunos que tém uratoatiteto com essas comunidades.

Nesse cenario do contexto regional, o rio atua cammatriz dos principais mitos

narrados pelos alunos. O aluno evidencia em satorgle a transmissdo desses fatos esta

2 O Lago Cunid é localizado no baixo Madeira,aiig entre seis a oito horas de barco da capitatiga uma
comunidade com 0 mesmo nome.
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intimamente ligada a performance narrativa de sdagae introduziu em sua vida as lendas

da cobra-grande e do boto:

La perto de casa tem um rio chamado rio Madeira. i& tem cobra muito
grande, mas tem muitos botos. Ao ler esse livrdembrei das historias que a
minha avé me contava e das coisas que aprendietantle me disse que quando
apareciam aquelas bolhas de agua no rio era a aaue respirava e, quando ndo
passava barco nenhum mas vinham aquelas ondas mamfaéa cobra grande. Ela
contou que um dia um homem foi pescar e ficou naptvorado porque sentiu
gue o rio estava muito agitado. De repente, a capareceu e engoliu o homem.
Minha avé também contava muitas histérias sobreto.iNo nosso rio tem muitos
botos. Ela dizia que eles encantavam as pessoasvi&lmuita coisa da beira do
barranco. Achei o livro muito legal por que eleafaa histéria de um menino que
mora em frente do rio, eu também sou feliz por moeo perto do rio. Foi muito
legal ler uma histéria que conta um pouco da minha.
(TEXTO E)

O testemunho do leitor sobre o livro reflete umjonto de elementos que dialogam
entre si. S&o linhas entrelacadas entre a leitudavib e a vivéncia do leitor, tecidas através
das histérias ouvidas estabelecendo assim, umgdi&@otre o real e o imaginario formando
um tecido Unico: o texto. E possivel inferir do oiepento do leitor, a possibilidade de ter
sido a leitura a responsavel pela imersao de syssiéncias, de forma que ele reorganizou
suas lembrancas, reconstruindo suas memoérias sitlawém imaginario criado pelas histérias
contadas pelos mais velhos.

As histérias contadas no seio familiar sdo as prase instalarem-se na memaria, no
periodo da infancia. Por esse caminho, recebe-s&s& do mundo sentido, antes de
explicado, ou seja, do mundo ainda em estagio mmag@o historias que representam saberes
construidos no entorno de uma cultura que evidemdéamiliaridade que o homem mantém
com a natureza, mais especificamente, com o rio.

Por meio dos enunciados produzidos no espaco anesd instaurado entre os alunos
e o livro Menino do rio doce,foram revelados sentidos culturalmente construidos,
evidenciando que € “a situacdo mais imediata e i0 sarial mais amplo que determinam
completamente a estrutura da enunciacdo” (BAKHT2806, p. 117). Quando na obra
Ziraldo faz mengéo ao fato de que o menino escutavhistorias do rio, a situagdo social
mais imediata que constituisse uma compreensaonssp dos alunos foi fazer referéncia
aos mitos e as lendas que lhes foram contadosmatoeacom o espaco ribeirinho ou mesmo
no espaco urbano, mas que certamente chegam al# desaula e podem ser revelados por

meio de praticas de linguagem.
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4. CONCLUSAO

O ambiente escolar € o lugar onde deveria hawereyxceléncia, a oportunidade de
acolher e enriquecer manifestacdes da culturamabgeja através da linguagem oral, escrita
ou de outras formas de expressdo. Restaurar a slime&munciativa da linguagem na escola é
uma possibilidade de recuperar a historicidadempx@r a troca na interlocucdo e no
intercambio de experiéncias.

Nos textos produzidos em dialogo com a obanino do rio doce,0s alunos
manifestaram diferentes posicionamentos, evidemwiasuas relagbes com o0 contexto
sécioculturalonde vivem, mostraram saberes, praticas e vivérguiasse configuram em
sentidos culturalmente construidos no contextouttara regional. S&o experiéncias que vao
desde aventuras desfrutadas devido a proximidanieocoo, até o incobmodo sofrido com as
cheias. Surge dai a compreensao de que as sulgetdd dos alunos sdo desenvolvidas por
uma gama de discursos e podem somente ser entemididao de um processo de interacao
social que transfere a energia de uma situacaaldepara a pratica enunciativa.

Os textos expressam a visdo de mundo que reffate axisténcia situada em um
entre-lugar: o urbano e o ribeirinho. Contudo essaténcia ndo € isolada, muito menos
desvinculada de outras culturas, mas de formadail@nriquece, renova-se e se transforma

sem que para isso haja a perda de seus referenciais
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