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REsSumMO

Neste artigo, apresenta-se a ideia de educacao cwd@cao, ou seja, por educacao, neste
caso, compreende-se uma politica social planejeldaRnder Publico para servir a cidade, a
comunidade e aos seus usuarios. O modelo de educpgi se pretende “mediacdo” é
articulado e consolidado, dando unicidade as sgassaa fim de se atingir o objetivo da
fomentacdo do “valor ético discursivo”. Isso sigraf que a educacdo € o espaco cuja
proposta insere o debate nas escolas das comusidaaieo objetivo de combater o trafico de
influéncias da gestdo municipal nas tomadas des@esie nos gerenciamentos das acdes
educativas e educacionais da escola.

Palavras-chave Educa¢do. Comunicacdo. Mediagdo. Espaco sodcikitica.
Abstract

This article presents the idea of education as atiedi, or by education in this case, we
understand a social policy planned by the govererserve the city, the community and
its users. The model of education that pretendémidiation” is articulated and consolidated
giving unit to their actions, this is objective ander to of "discursive ethical value”, which
means to say that education is the space, whogmsabis the debate in the communities
where schoolsare located, in order to combat trafficking in ughce of the municipal
administration in decision making and managemeh#gtions school's educational.
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Introducéo

Para garantir os eixos que constituem o espacalsde educagdo, € necessario
incorporar ao projeto politico-pedagogico das escah sistematizacdo da metodologia
dialogica. A ideia freireana sobre a metodologadtjica consiste na proposta que “permite”,
mediante a gestdo democratica participativa, dadicdes a comunidade de recepcionar a
escola no seu espaco fisico, enquanto se insexensétuicdo do projeto educacional. A acdo
da comunidade, nesse caso, se integra as acdesddo Publico, conforme definidas nas
diretrizes do projeto politico-pedagodgico (PPP).

De acordo com esse paradigma freireano, qualguogropente do PPP recusa o

autoritarismo, o antididlogo, a publicidade. Desselo, ao planejar o PPP embasado no ideal
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freireano, os idealizadores da escola como espagwatatico defendem uma educacéo,
humana, autbnoma e democratica para a libertagcdodddduo. Num sentido mais amplo,
esse ideal, para Freire (1980) significa uma palipublica educacional nunca pensada de
modo sectario, mas como mediag¢do, porque prete@dlenmpor a acdo sobre os outros, e,
sim, uma educacdo que ultrapasse a “sloganiza¢amitraria a ideia de “sloganizacao”
mencionada por Freire (1980), se encontra a pragtsseducacao como lugar da mediacéo -
a escola cidada -, espaco social onde o individusté com dignidade e respeito. A escola
passa a ser, nesse modelo, o espaco da eduvacha-ativague agrega, na sua concepcao
“democratica”, a comunidade do seu entorno. Educagéno mediacao transcende a sala de
aula e o espaco escolar, alcanca a comunidada&adeaum todo.

Na educacdo como mediacdo destaca-se, também,centtabzacdo do poder na
figura do gestor, isto €, busca-se o discursoudtilo, que ndo parece possivel sem o dominio
da sensibilidade e da descentralizagcdo do podeyuppipara Freire (1980, p. 68pud
PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO PAULO, 2002, p. 109), altancada a
descentralizacdo, ha o inicio de um processo estitou e viabilizador das parcerias”. A
concentracdo do poder na figura do gestor enfreqaeasdo comunicativa e educativa, pois,
autocrdtica, a concentracdo estimula a subordinagdmviabiliza a participacdo da
comunidade onde a escola se insere e, do mesmo, mgutussibilita a participacéo direta e
ativa dos sujeitos que a compdem: alunos, professgestores, pais e comunidade em geral.
Frisa-se, nesse aspecto, que somente a gestaordeoaoé coerente com a natureza de uma
organizacdo educacional, que visa a participaci@ciogada a um processo educativo que
contribua para o crescimento humano dos indiviguoara a transformacao da sociedade, por
isso, e sobretudo, € incompativel com os princigéo$sloganizacao”, tipica da sectarizacao:

A sectarizacdo tem uma matriz preponderantemenoeienal e acritica. E
arrogante, antidialogal e por isso anticomunicatiia reacionaria, seja
assumida por direitista, que para ndés é um secf#nio‘nascenca’, ou
esquerdista. O sectario ndo respeita a opcdo dossolPretende a todos
impor a sua, que nao é opcao, é fanatismo. Dailliaagdo do sectarismo ao
ativismo, que € acdo sem vigilancia da reflexdoi ®aseu gosto pela
sloganizacéo, que dificilmente ultrapassa a esfle® mitos e, por isso
mesmo, morrendo nas meias verdades, nutre-se dmente “relativo a que
atribui valor absolutdFREIRE, 2006, p. 59)

Portanto, quando o Poder Publico adota a metodoldigidgica para a programacao
politica educacional, parte da conviccdo de questdédm o direito de usufruir do ambiente
educativo da instituicdo escolar, porque, ao meEmpo em que adquirem conhecimentos,
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0s sujeitos participam do processo de educacis @sfiacos publicos. E com esse sentido
que o Poder Publico cria espacos para a partidpdgé&omunidade, com o objetivo de que
ela venha administrar a escola ao lado dos gestoessso, a medida que se colocam como
propositores de projetos educacionais, 0s gessmgsosicionam como instancias de poder
administrativo voltadas para a pratica da educagioocratica, como preconiza a ideia da
educacao como mediacao.

Desse modo, para os idealizadores da educacdo eoeddacdo, o plano de
concretizacdo, além de obedecer a obrigatoriedadealizacdo de planejamento das acoes
do Estado, procura “conclamar” os sujeitos envalsitho processo educacional a fim de
definir precisamente quais devem ser seus finsngbdm 0S meios necessarios a sua
consecucao.

Para Padilha e Silva (2004, p. 29), a sistemdizaga metodologia dialdgica, “aquela
residente no paradigma freireano, € fundamenta padesenvolvimento da cidadania”. O
paradigma de Paulo Freire concentra-se no diadlage dpve servir a construgdo dos
consensos ativos, ouvindo o outro. E, pois, nailptidade de cada um se pronunciar no
espaco social que se constroi a acao coletiva la, se respeita a individualidade e a
diversidade dos sujeitos. Nesse desenvolvimentpestdo central se volta ao desafio do
discurso da préxis educativa das quais se origipeopostas alternativas de mudancas no
modelo de educacédo dirigida, manipuladora ou valtadoropaganda, porque, para Freire
(2004, p. 109),

a propaganda, o dirigismo, a manipulacdo, como sgieadominacéo, nao
podem ser instrumentos para a reconstrucao de lsoopgimidos... Ndo ha
outro caminho sendo o da préatica de uma pedagagiartizadora, em que a
lideranca revolucionéria, em lugar de se sobrepsroprimidos e continuar
mantendo-0s como quase coisas, com eles estalbmeheceelacédo dialdgica
permanente.

A educacaomedia-ativa

A educacgdo, para Freire (2004, p. 29), é aquelalipeeta porque, oferecida no
ambiente de participacdo e diadlogo, possibilitesajeito descobrir seus potenciais e, como
consequéncia, coopera para a elaboracao do pegjatmcional para seus semelhantes. Para a
efetivacdo desse apelo sensivel, Freire chama rgg@atedos sujeitos responsaveis pela
educacdo para a importancia da convocacao dosvisha®l— familia, gestores publicos e
pedagogicos, educadores e educandos — a assumiuciolez a proposta educacioms e
coma sociedade. Desse modo, o campo de educacatta@a@ o atendimento de todos os

3



individuos, como espaco social receptor das difegerfvozes”. Ao compartilhar a
experiéncia de se colocar em discurso com as oltcees” do seu meio, os individuos
comecam a compreender que a consciéncia e o muédopondem ser entendidos
separadamente, de maneira dicotbmica, mas em selagdgs complementares ou
contraditorias.

Determina, nesse contexto, a possibilidade de jeg@siconstruirem a histéria, com
base em dada circunstancia concreta de uma estmytierja existe no mundo. Desse modo,
para Freire (2004, p. 11-12),

0 tempo e 0 espago tém que ser um tempo-espageldedo, de possiveis
realizacbes e participagdo, e ndo um tempo-espaeo g determinado
mecanicamente. Logo, o presente e o futuro nddadas, predeterminados
ou preestabelecidos, mas construidos, por isset@rih é possibilidade e
nao determinacéo.

Quando os sujeitos entendem esse sentido histé@rieducacdo também €é convertida
em possibilidade, dotada de valores e descobenstseis, e ndo de acasos. Porque “é
limitavel, ou limitada ideol6gica, econdmica, sbciaolitica e culturalmente, que ela tem
eficacia” (FREIRE, 2001, p. 90-91). A eficicia datjra educativa é o resgate da liberdade
se, por algum motivo, o individuo deixou de seatoll vivencia-la. Para o autor, a liberdade
se conquista na singularidade do efetivo compartidnto de ideias e ideais das pessoas na
construcdo do cognitivo. A ideia de educacgao serdedve sem “opressédo e manipulacao”, a
fim de que o individuo possa perceber o mundo geloolhar e ndo por meio dos exercicios
de outrem. Afinal, a visdo da liberdade tem nestdagogia uma posicdo de relevo; a
liberdade “é a matriz que atribui sentido a praidacativa na medida da participacao livre e
critica dos sujeitos”. (FREIRE, 2006, p. 15)

O problema central da tese freireana € a defesandeeducacdo que visa 0 “respeito
pelo conhecimento gerado na cotidianidade do syjeitrespeito por sua linguagem, sua
cultura, por sua identidade culturdFREIRE, 2006, p. 15). Todas essas condi¢coes deeem
levadas em conta antes da elaboracéo do projetmg@eido da escola, ou mesmo antes da
construcdo do prédio escolar.

Como processo permanente, esse modelo de edueadapelase nasrelacdes, seja
do individuo para outro individuo, ou ainda do widuo com o seu meio. Em face dessas
relacdes, os discursos provenientes da préaticaagdadibertadora se direcionam aquela
eficacia e a estruturacdo do circulo de culturagade de ensino que substitui a escola
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autoritéria, por estrutura e tradicdo. A inteliganmesse caso, espera por um discurso livre
gue, ndo sendo neutro, faz com que 0s sujeitoesseignem perante o mundo.

Além das ideias acima, a fim de complementar o gaesto da educacdo como
espaco social e de integracdo, Paulo Freire defanpgeposta da€idades Educadoras
porque a educacdo vista como possibilidade podeaseyalizadora e a propulsora dos
diferentes discursos existentes no espaco urbamseentrelacam gerando saberes. Saberes
do corpo, dos gostos, dos semelhantes, dos gédarpslitica etc. Segundo Gadotti (2004), &
a cidade como espaco de cultura e como espetdawlnla, e a cidade como troca de saberes
e competéncias. Do mesmo modo, Freire entende eagdilu da cidade relacionada as
diferencas interculturais existentes em seu ambiegntomo prolongamento delas, de nagdes.

Portanto, o sujeito reage de modo consciente conobjetivo de nao ser
“domesticado”, o que significa uma realizacdo etivaague Ihe permite, a medida que se
coloca no mundo, a adquirir a competéncia para falgitura critica deste mesmo mundo.

Em torno dessa afirmacéao, Freire (2006, p. 22)adasfjue “a Cidade se faz educativa
pela necessidade de educar, de aprender, de endeariar, de sonhar, de imaginar”.
Enquanto educadora, a Cidade também se educa. Nesga tarefa depende da politica em
torno de como sublinhar este ou aquele conjuntmemdrias da Cidade. Para isso significa
(re)conhecer a natureza politica de projetos edutais que supdem descartar o cunho
assistencialista para contextualiza-los nas cafatibtas de cada lugar. Para Freire (2006, p.
65) “0 grande perigo do assistencialismo esta ol@&ntia do seu antididlogo que, impondo ao
homem mutismo e passividade, ndo Ihe oferece cbesliespeciais para o desenvolvimento
ou a ‘abertura’ de sua consciéncia’, que nas desm@s auténticas, ha de ser cada vez mais
critica.

Buscando a educacdo comprometida e dialdgica ntexdonde Cidade Educadora,
Freire (2003p. 43) aponta trés desdobramentos tematicos de isypoatancia: i) “Educacao
para a Qualidade; ii) Qualidade da Educacéo Edicacao e Qualidade de Vida”.

N&o ha “qualidades” que possam ser consideradas etwsolutamente isentas, uma
vez que valores sdo vistos de angulos diferentasfagdo de interesses de classes ou de
grupos. Por isso, nos dizeres de Gadotti (2004, p.Zeducacao com qualidade social”
manifesta-se em sua concepcao plena, na mobilizig&ociedade para a conquista de novos
direitos e na participacao direta da populacaoas#ig da vida publica, superando os estreitos

limites da democracia puramente representativaséNesntexto, a educacdo se volta para



toda a comunidade, reconduzindo-a e integrandoesaco, a estrutura didatico-pedagdgica
e a gestdo da cidade.

Nesse alcance, a gestdo democratica participatepela que se promove em
conjunto”, tem em seu bojo o campo da esfera caratinva. Com esse processo, 0 campo da
gestdo democratica participativa passa a contenaplaotidiano das pessoas e dos grupos
sociais, assim como 0 uso das ferramentas da iaf@onnos processos educativos na escola,
na comunidade ou na cidade

Para FreiregpudPADILHA, 2004, p. 28), outro dado importante, panealizacéo de
uma educacdo com qualidade social e sem fragmentigs propostas pedagodgicas, € a
preocupacdo que os envolvidos devem ter em ndoesepteoria e a pratica, pois sabe-se que
o distanciamento do discurso tedrico com o reatizaduitas vezes, pode causar danos
irreversiveis a educacao (uma “coisa” é o que gedar outra, o que se faz).

Em Freire, as questdes que se apresentam nos giasagcima sao marcadas pelo
pensamento de que a escola ndo é o Unico espageiadacdo do conhecimento; desse
modo, ele considera outros espacos sociais comgicpye a interacdo de praticas
pedagogicas diferenciadas, de maneira a possilabt@axperiéncias do cotidiano dos sujeitos
no seu aprendizado. N&o resta divida de que a miecdmliticidade” da educacdo que Freire
menciona se volta para o oferecimento de uma gmlgducacional critica, superando o0s
obstaculos de um sujeito disperso e/ou desvincuthd®eu mundo vivido. Desse modo,
chama a atencéo para uma educacdo como lugar dgalifica e de expressao do sujeito.
Importante neste contexto destacar que o mundaoyival qual concebido por Habermas
(1997, p. 53), permite a acdo comunicativa, ondee ddominar a acdo dos sujeitos no
ambiente, logo, um espaco social — lugar por ewrc&lédo agir comunicacional, cujo
dominio é historicamente constituido de modo deétmer e do uso livre e publico da razéao
do sujeito.

Sob essa perspectiva, o espaco social de educangderia a ser o espago onde 0s
sujeitos poderiam construir a comunidade de comagéim, onde se praticassem 0s
ensinamentos necessarios, consubstanciados em woespo politico-pedagogico
substantivamente comunicativo-dialégico, pois, oonk se prevé, essa concepcao esta
voltada para a relacdo sujeito/sujeito, em vez deits-objeto. Portanto, o que esta
pressuposto nesse argumento da ideia da comurdgademunicacdo é que a consciéncia —
“determinada pelo cogito ou como a percepcao temtEntal — pode ser identificada e

determinada apenas em relacdo ao jogo de linguagestente, ou seja, em relacdo a



comunidade de comunicacdo regMiLOVIC, 2002, p. 203), ao passo que O que esta
indiretamente pressuposto é a ideia da comunidaderunicacao ideal.
Para Milovic (2002, p. 203), somente no ambito elgego de linguagem pode-se
explicar significativamente cogitg e a tentativa de tornar essa explicacéo validatagpara
a comunidade de comunicacao ideal, que €, pomgsmo, implicitamente antecipada. Deve
ser possivel para uma consciéncia pensante exporag validas suas representacdes.
Segundo Habermas (19%ipud MILOVIC, 2002, p. 206-207, é a comunidade de
comunicacao que nos permite afirmar o que declasatbomo verdadeiro relativamente ao
mundo objetivo, como correto em relacdo ao mundmwakocomo sincero em relagcdo ao

mundo subjetivo.

Em outras palavras, relativamente ao significadogesqupde-se a
comunidade de comunicacdo real, enquanto que gacela validade,
pressupde a ideal. Ademais, a comunidade de cosag#tcreal mostra o
presente, e a ideal somente aponta para o futdibQVIC, 2002, p. 206-
207)

Como se objetiva neste projeto educacional, asnpetiedades humanas nédo séo
neutralizadas pela racionalidade tecnoldgica oa pelssublimagcdo do sujeito. O discurso
destinado a escola nesse paradigma de comunidadendeicacdo pressupde um modelo
que preza o dialogo entre as partes: primeiro c@ocgedade e seu ambiente, depois com o
Poder Publico, para, em seguida, consolidar o fenéndo prazer pela escola.

Nessa ordem, as necessidades sociais das comuntlaglees) passam a ser motivos
estratégicos para gerar métodos capazes de introdugujeito na realidade, mas com
capacidade de identifica-las e supera-las. Issgueoas “vozes” da comunidade como forma
de comunicacdo ou rede destinada a fundamentar oasivpis validades da acao
comunicativa, como trabalha Habermas (1997), @Wsanesmo tempo, ao agir comunicativo,
porém, com clareza légica e argumentativa. Dessomsupde-se transformar o espago da
escola no lugar “para a explanacdo e discusséo gdmmdamentacdo das pretensdes de
validez problematizadas”. (HABERMAS, 1997, p. 53)

Ao abordar a gestédo participativa, é valido lemigae ndo estamos limitando nossa
andlise as acbes da comunidade, pois, embora egtaasresponsavel pelo processo
comunicativo dentro da escola, em um processo d&tnoe participativo, a acdo do governo
faz parte do rol das acdes educativas, por serderHRublico responsavel por administrar a

politica publica.



E gracas a orientacdo da acdo comunicativa — slid@e, espontaneidade,
solidariedade e cooperacdo — que, segundo Habddf83), privilegia-se a competéncia
comunicativa e, por conseguinte, os individuosrfaaéirmacdes sobre fatos, julgam as acoes
e as normas e dao expressao aos seus sentimenNés@as. Prossegue o teorico: “Por isso
mesmo, a acdo comunicativa € mais rica, mais commeabrangente, porque permite que o
individuo se situe no mundo, com o qual interagevanos registros”. (HABERMAS, 1997,

p. 53)

Os valores afirmados por Habermas se relacionamarprales defendidos por Paulo
Freire na realizacdo da educacao cidada dial6§eapor um lado, a educacao para Freire se
faz privilegiando a historia de vida dos sujeitosias discursos destes na construcdo do
préprio conhecimento, do mesmo modo, Habermas pemos entender que toda a acéo que
envolve a comunicacao deve ser discutida pelo grmgla comunidade, buscando o consenso
e a efetiva cooperacao dos participantes.

Nesse sentido, o discurso publico, para a conegéiz dessa praxis educativa,
pressupde identificar na comunidade de comunicag@derencial da proposta educacional,
por isso tem como meta tornar o espagco publico spage de interacdo plenamente
democratizado — ndo num tempo distante, mas nemeeslos sujeitos. Portanto, ao investir
na gestdo democrética participativa, o governatpmmover e fazer “visivel” pelos modos
de educacéao, prevista aqui, a centralizacao dos &tucacionais nos atos comunicativos da
comunidade. Uma construcdo discursivo-verbal qwe detar presente no texto do PPP, cuja
evidéncia € um conjunto continuo de acdes a finsate“seguido” por todos 0s sujeitos
envolvidos. Uma construgdo discursivo-verbal apiadhs diretrizes institucionais e o
governo ou Poder Publico como condutor desse “ndedi@zer discursivo” se comprometem
a elabora-lo.

Para que o processo de educacao inclusiva sejaniidjzado a todos os envolvidos
que circundam esse espaco social — a escola -ecs@mpermitir a comunicacao dialdgica.
Entretanto, corresponde a esse ideal a integragdoochunidade no trajeto historico da
cidade. Tanto Freire, apresentado na Pedagogiatajuan Bordenave, na Ciéncia da
Comunicacédo, defendem que a acdo comunicativagital@omente se concretiza quando a

sociedade acolhe o contexto vivido e se relaciodade indiretamente com ele:

Como qualgquer outro elemento que integra a socé&edadcomunicacao
somente tem sentido e significado em termos dasde$ sociais que a
originam, nas quais ela se integra e sobre os gufaig. Quer dizer que a
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comunicacgao que se da entre as pessoas manifestg@o social que existe
entre essas mesmas pessoas. (BORDENAVE, 1983 p. 12)

O fundamento dessa dinamica educativa, desde ampenso freireano, passando por
Bordenave, até chegar a Habermas, é a linguagemud?a que é defendido pela gestao
publica para a escola tem como denominador comlimyuwagem, a fim de integrar os pontos
de vista pedagdgico, comunicativo e socioldgicoraando possivel a unidade na inter e na
multidisciplinaridade — a expressao da acao comatimec da comunidade no desenrolar e/ou
desenvolvimento do projeto. “A acdo comunicativanpg que 0s atores movimentem-se,
relacionando-se diferentemente com os objetos tlaeza, com as pessoas ha sociedade e
com as pulsdes e os fantasmas de sua proprieondede”. (HABERMAS, 1997, p. 53)

Ao considerar essa agao educativa e comunicativaacperspectiva de compatrtilhar
as acoes do dito com o “feito”, os sujeitos da aoicade se disporiam a personificar seus
discursos ou a relacionar os métodos educativasadpks no espaco escola com a sua
realidade, suas angustias e dificuldades do munddov A educacéo prevista tem, nessa
relacdo dinamica e processual, a perspectiva dautat os envolvidos com o objetivo de
desafiar, no debate, os discursos dominantes eateatiores. Nesse grau de execucdo 0s

atores, segundo Habermas (2003, p. 165),

tratam de harmonizar internamente seus planos @le eage sO perseguir
suas respectivas metas sob a condicdo de um aeaiskente ou a se

negociar sobre a situacdo e as consequéncias @apeEan ambos 0s casos,
a estrutura teleoldgica da agéo é pressuposta dalanem que se atribuiu

aos atores a capacidade de agir em vista de urtivobge o interesse em

executar seus planos de acéo.

A cada época, é constatada a necessidade de @ias ®ducacionais que visem
subsidiar o individuo para adapta-lo as novas ¢dedi de vida social e, a0 mesmo tempo,
assegurar sua satisfacdo e valorizagcdo pessoalorBmigessa realidade a educacdo possa
parecer a solucdo para todo mal-estar da sociedsd&eréncias que se fazem dela, a medida
que se experimentam os modos de vida dos sujelem levar em conta seus pré-
requisitos, o que significa valorizar o sujeito cbase no conhecimento prévio que ele tem do
mundo que o cerca, porque 0 conhecimento que skipincial e historicamenteegundo
Freire (1997, p. 45),tem historicidade. Ndo h& argumento novo que, yzamh se
“apresente” isento de vir a ser superado”.

Com essa perspectiva socioeducacional, o PodercB(iropde uma “suposta ética

discursiva”. Ao empregar essa “suposta ética dibeail o esforco da (re)construcéo
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discursiva,incide sobre os fundamentos que repousam sobre a raz&especificamente,
sobre a razao comunicativa.

Nesse sentido, Freitag (1997, p. 45) diz “que a&oazomunicativa de Habermas
implica o esforco a um fazer”. Nesse contexto, @xef expresso que proporcionaria, as
comunidades entorno das escolas, a competéncianamativa. Esse esforgo identificaria o
caminho para alcancar a “constituicdo da cons@émgoral, mediante a competéncia
comunicativa do ator individual, remetendo ao @rantersubjetivo, dialdgico, da ética
discursiva’. (FREITAG, 19923pudGOMES, 1997, p. 52)

Kohlberg (2003, p. 154-155), tomado como exemplo Habermas, nos ajuda a
compreender a participacdo do sujeito na constrdegdpropria aprendizagem. Nessa fase,
para o teodrico, ndo se deve desmerecer 0s présitegusubjacentes aos discursos do seu
mundo da vida. Menciona que o desenvolvimento dagzeé dotado de significado quando o
individuo transforma e diferencia as estruturasitvgs ja disponiveis em cada caso, o que
supostamente fara com que ele consiga resolveromel que anteriormente a mesma
espécie de problema. Em outras palavras, o prockssoaturacdo do individuo que Freire
explicita no processo de aprendizagem é, conformielderg apud HABERMAS, 2003,
p.155), “o estadio de principios éticos universaisin concordancia com Jean Piaget,
resultado de uma reorganizacao criativa e de ueniavio cognitivo preexistente. Ambos os
autores, diz Habermas, fazem suposicfes sobre iaaldgterna de um processo de
aprendizagem.

E, portanto, por meio desses marcos referenciaigdgicos (educacionais) e
discursivos (comunicacionais) que as comunidadesrdorno das escolas passariam a se
organizar no espaco cultural de aprendizagem —aadgr espaco que se abre e onde os
cidaddos poderiam gozar o direito da cidade, numwimento espacial e temporal que
permitiria envolver a comunidade tornando-a “apesné’. Isso implica, nos dizeres de
Gadotti (2004), falar de educacgéo cidada, porcatartido didlogo entre a escola e a cidade e
0s seus moradmse pensar a educacao cidada sem deixar de compsieedeitro da escola
participante, escola “apropriada” pela populacdoaparte da “apropriacdo” da cidade a que
pertence.

Com o objetivo de tornar o espaco publico plaugiees as suposicdes que acabamos
de desenvolver sobre a ontogénese das perspedivasmunidade e seu entorno como
protagonista daquela acdo educativa, apoiamo-no® sis pontos de vistas daqueles que

defendem uma comunicacédo na sua totalidade, vistcagpercepcao dada € um projeto que
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nao “deve ser” ancorado e/ou regulado por normaagitopor autoridade e governado por
interesses politico-partidarios, constituido poawgao estratégica do Poder Publico.

Com tal formulacdo, e na linha de educacédo restatmado discurso popular, a
educacdo como mediacdo obedeceria aos critérias gpre norteiam a politica do bem-estar
social, aqueles previstos no eixo politico-admiatsto da Cidade Educadora. Nessa
tentativa, a gestdo municipal se assume como gueignoscente a frente do processo que
busca defender e mobilizar a pratica educativaimando-a a pratica politica.

E desse modo que se instaura o principio ontolégimeado por Freire (2003, p. 22):
“espaco educativo a servico do coletivo e ndo aper@mo instrumento ou método
tecnolégico ou modo assistencialista”. A escolaedab portanto, “a obrigatoriedade de
responder de modo universal a necessidade do $at@rica, politica e ideologicamente de
acordo com a cultura do lugar”.

Trata-se, com esse modelo, de observar, no conflaggropostas comunicativas e
educacionais, o aperfeicoamento da escola foraadpsctos propriamente pedagodgicos,
didaticos e interiores — inclusive politico-admirasivo, porque o primeiro movimento €
possibilitar a abertura do espaco escolar a coradeidaos alunos, pais etc.; sucede num
segundo movimento a transformacao do espaco putlicoespaco de cultura com mdaltiplas
atividades, onde os envolvidos se voltam para eangjmagem, a autoaprendizagem e a
alteraprendizagem; espaco condicionador da criagiigede dialogizante. Assim, como
menciona Habermas (1997, p. 29), “um lugar dos aetwsunicativos dentro da interacao

social, indicado pelas mediacdes por ele signibisgdu seja — mediacao.
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