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Abstract: This study analyzes the challenges and progress in the inclusion of students
with intellectual disabilities (SIDs) in elementary school science education, highlighting
inclusive pedagogical practices and teacher training. The qualitative research investigates
how public policies and educational practices ensure the right to education and promote
meaningful learning and socialization experiences. Semi-structured interviews, docu-
ment analysis, and a literature review were used. Eleven teachers working in Specialized
Educational Services (SEAs) at a specialized institution and in regular schools in the mu-
nicipal school system of Cacoal, Rondonia, participated in the study. The results highlight
difficulties in implementing inclusive practices and reveal critical perceptions regarding
the effectiveness of public policies focused on Special Education, especially regarding the
scarcity of resources and the lack of specific training. The urgent need for changes in the
educational paradigm is highlighted, valuing diversity and promoting collaboration
among educators, families, and other stakeholders. The conclusion is that school inclusion
requires an ongoing commitment from the school community. To guarantee the right to
learning for Estudantes com deficiéncia intelectual, it is essential to ensure adequate
teaching conditions and invest in the continuing education of teachers, especially in the
teaching of Natural Sciences

Keywords: Inclusive Education, Natural Sciences Teaching, Teacher Training.

Resumo: O estudo analisa os desafios e avangos na inclusdo de estudantes com deficiéncia intelec-
tual (Estudantes com deficiéncia intelectual) no ensino de Ciéncias da Natureza no Ensino Funda-
mental, destacando praticas pedagogicas inclusivas e da formagao docente. A pesquisa, de aborda-
gem qualitativa, investiga como politicas publicas e praticas educacionais asseguram o direito a
educacio e promovem experiéncias significativas de aprendizado e socializagdo. Foram utilizadas
entrevistas semiestruturadas, analise documental e revisao bibliografica. O estudo contou com a
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participagao de 11 professoras que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE) em
uma instituicdo especializada e em escolas regulares da rede municipal de Cacoal, Ronddnia. Os
resultados apontam dificuldades na implementagao de praticas inclusivas e revelam percepgdes cri-
ticas quanto a efetividade das politicas publicas voltadas a Educacao Especial, especialmente em
relagdo a escassez de recursos e a falta de formacao especifica. Evidencia-se a necessidade urgente
de mudangas no paradigma educacional, com valorizagao da diversidade e promocao da colabora-
¢ao entre educadores, familias e demais envolvidos no processo. Conclui-se que a inclusdo escolar
exige um compromisso continuo da comunidade escolar. Para garantir o direito a aprendizagem
dos Estudantes com deficiéncia intelectual, é fundamental assegurar condi¢des adequadas de ensino
e investir na formagao continuada dos docentes, especialmente no ensino de Ciéncias da Natureza.

Palavras-chave: Educagdo Inclusiva, Ensino de Ciéncias da Natureza, Formagao docente.

1. Introducao

A educacao inclusiva tem se consolidado, ao longo das tltimas décadas, como um
dos maiores desafios, como um dos pilares fundamentais da construcdo de sociedades
democraticas e equitativas. No Brasil, o avango das legislagdes, como a Constituigao Fe-
deral de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996), a Po-
litica Nacional de Educacao Especial e, mais recentemente, a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), evidencia o compromisso do Estado em asse-
gurar o direito a educagado para todos, independentemente de suas condigdes fisicas, sen-
soriais, intelectuais ou sociais. No entanto, entre o discurso legal e a pratica cotidiana nas
escolas, ha um espago marcado por lacunas e desafios que ainda precisam ser superados.
E nesse contexto que a inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual no ensino de
Ciéncias da Natureza se apresenta como uma tematica relevante, atual e necessaria para
reflexao académica e profissional.

O ensino de Ciéncias da Natureza ocupa papel importante na formagao dos estudan-
tes, pois possibilita a compreensao do mundo natural, social e tecnolégico, buscando esti-
mular o pensamento critico, a curiosidade cientifica e a capacidade de tomada de decisao
fundamentada em evidéncias. Para os estudantes com deficiéncia intelectual, esse campo
do conhecimento pode ser um espago privilegiado de desenvolvimento cognitivo, social
e emocional, desde que mediado por praticas pedagogicas adequadas e inclusivas. Entre-
tanto, a realidade educacional brasileira ainda revela barreiras estruturais, auséncia de
recursos e caréncia de formacao docente especifica, fatores que comprometem a efetivacao
da inclusao escolar de maneira plena e significativa.

Este artigo, recorte de uma dissertacao de mestrado desenvolvida no Programa de
Pés-Graduagao em Ensino de Ciéncias da Natureza da Universidade Federal de Rond6nia
(PPGECN/UNIR), surge da necessidade de compreender de que forma professores da
rede municipal de ensino de Cacoal (RO) e de uma institui¢ao especializada percebem,
enfrentam e elaboram estratégias diante dos desafios impostos pela inclusao de estudan-
tes com deficiéncia intelectual no Ensino Fundamental I. O estudo, de carater qualitativo,
busca nao apenas identificar as dificuldades enfrentadas, mas destacar as potencialidades
existentes nas praticas pedagdgicas voltadas ao ensino de Ciéncias, valorizando a experi-
éncia e a voz das docentes que atuam diretamente no processo.

A investigacao ¢ sustentada por referenciais tedricos que discutem inclusao escolar,
formacao docente e politicas publicas, dialogando com autores que abordam a complexi-
dade da diversidade humana e as implica¢des pedagogicas de uma educagado que precisa
ser, a0 mesmo tempo, inclusiva e de qualidade. O trabalho parte do pressuposto de que a
inclusdo nao se resume a presenca fisica do estudante em sala de aula, mas envolve o
acesso ao conhecimento, a participagao ativa nas experiéncias educativas e ao desenvol-
vimento integral de suas potencialidades. Nesse sentido, compreender como ocorre a
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mediacao pedagogica no ensino de Ciéncias da Natureza, em contextos de inclusao, é es-
sencial para repensar praticas e contribuir com subsidios para a formagao docente e para
a elaboragao de politicas publicas mais efetivas.

Ao apresentar este estudo, pretende-se nao apenas relatar resultados de pesquisa,
mas também provocar reflexdes e suscitar novas indagagdes sobre como tornar as escolas
efetivamente inclusivas, rompendo com paradigmas excludentes ainda presentes no sis-
tema educacional. Acredita-se que, ao valorizar a diversidade e promover ambientes de
aprendizagem acessiveis, é possivel garantir que os estudantes com deficiéncia intelectual
tenham assegurado o direito a aprendizagem e a convivéncia social, contribuindo para a
construcao de uma educagdo verdadeiramente democratica.

2. Materiais e Métodos

A pesquisa foi conduzida ao longo de quatro meses, durante o ano letivo de 2023,
no municipio de Cacoal, Rondénia. Participaram do estudo 11 professoras que atuam di-
retamente no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e no ensino regular. As do-
centes foram selecionadas por estarem envolvidas no processo de inclusao de estudantes
com deficiéncia intelectual no Ensino Fundamental I.

O estudo adotou uma abordagem qualitativa, utilizando como procedimentos
metodoldgicos entrevistas semiestruturadas, analise documental e pesquisa bibliografica.
Essa combinagdo possibilitou compreender tanto as praticas pedagogicas quanto as per-
cepgOes das participantes sobre a efetivacao da inclusao no ensino de Ciéncias da Natu-
reza.

As entrevistas foram realizadas de forma presencial e continham 12 perguntas
principais, além de questdes complementares. O questionario foi estruturado em quatro
eixos tematicos: (1) praticas pedagdgicas no ensino de Ciéncias da Natureza; (2) percep-
¢Oes sobre a efetividade das politicas ptiblicas de inclusao; (3) formagao docente inicial e
continuada; e (4) recursos, estratégias e desafios no cotidiano escolar. Essa organizacao
favoreceu a andlise comparativa entre as respostas e permitiu identificar padrdes recor-
rentes nas narrativas.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), no contexto pesquisado,
ocorre em dois ambientes: nas escolas regulares da rede municipal de ensino, em salas de
recursos multifuncionais, e em uma instituicdo especializada, que organiza o atendimento
em salas tematicas e por faixa etaria. A escolha por investigar os dois espacos justifica-se
pela complementaridade entre o ensino comum e o atendimento especializado, ambos
fundamentais para assegurar o direito a aprendizagem dos estudantes.

No total, participaram cinco escolas da rede municipal de Cacoal, identificadas
por letras (A, B, C, D e E), e uma da institui¢do especializada. Essa diversidade de contex-
tos possibilitou compreender como a inclusao escolar se desenvolve em diferentes reali-
dades, destacando tanto as dificuldades enfrentadas quanto as potencialidades das prati-
cas pedagogicas em Ciéncias da Natureza.

3. Resultados

3.1 A Complexidade da formacdo social e o desenvolvimento humano: Diversidade e inclusdio

Diante da necessidade de garantir a participacao dos estudantes, torna-se essencial
refletir sobre os paradigmas que orientam o ensino de ciéncias no contexto da Educagao
Especial. Conforme afirmam Stein, Veber, Silva, Ribeiro, Paes e Fernandes (2020, p. 4), os
paradigmas podem ser compreendidos como “modelos de referéncia que orientam prati-
cas e discursos educacionais, permitindo repensar os modos de ensinar e aprender”.

Nesse vi€s, exploram-se as nuances da praxis docente, analisando como os educado-
res enfrentam e superam desafios para proporcionar educagao de qualidade aos
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estudantes, incluindo aqueles com necessidades educacionais especiais. A reflexao sobre
os paradigmas existentes no ensino de ciéncias da natureza torna-se decisiva para com-
preender de que maneira as praticas pedagogicas podem ser transformadas, alinhando-
as aos principios da inclusao e promovendo ambientes de aprendizagem enriquecedores
e acessiveis.

A diversidade na formacao social manifesta-se nas relacdbes humanas, na interacao
do sujeito com a natureza e com o meio social, momento em que se desenvolvem o conhe-
cimento empirico e cientifico. Para Silva, Campos e Ribeiro Prandi Gongalves (2024, p. 7),
“o0 desenvolvimento humano é influenciado tanto pela heranca genética quanto pelos con-
textos sociais e culturais, que podem potencializar ou limitar as possibilidades de apren-
dizagem”. Isso demonstra que o processo cognitivo é dindmico e atravessado por multi-
plos fatores.

No que se refere a inclusao escolar, Russo e Pereira (2024, p. 12) defendem que “a
inclusao nao se resume a presenca fisica do estudante, mas implica participagao real, eli-
minacdo de barreiras e oferta de apoios adequados”. Essa compreensao reforca a necessi-
dade de mudangas estruturais e culturais para garantir que todos os estudantes tenham
acesso equitativo a aprendizagem.

A inclusao escolar desempenha papel fundamental no desenvolvimento cognitivo ao
permitir que os individuos interajam com multiplos estimulos e contextos, favorecendo
tanto o desenvolvimento de competéncias intelectuais quanto socioemocionais. Nesse
sentido, Russo e Pereira (2024, p. 14) ressaltam que “um ambiente inclusivo beneficia nao
apenas os estudantes com deficiéncia, mas todos os envolvidos no processo educacional,
ao promover diversidade, empatia e respeito as diferengas”.

No contexto das ciéncias da natureza, da diversidade humana e do processo educa-
cional, a discussdo volta-se para a educagao especial, sendo fundamental compreender o
conceito de Educacao em sua diversidade. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Naci-
onal - LDB (Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996) estabelece, em seu Art. 1°, que “a
educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na con-
vivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos so-
ciais e organizagOes da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais.” (Brasil, 1996).

A inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual requer olhar atento para as suas
necessidades, uma vez que cada estudante possui um ritmo de aprendizado e habilidades
diferentes, sendo importante adaptar o ensino de acordo com essas particularidades. A
ciéncia ajuda a compreender como o cérebro funciona e quais sao as melhores formas de
estimula-lo, e a legislagdo estabelece que as escolas oferecam recursos e apoio adequados
para garantir a inclusao desses estudantes, o que inclui a disponibilizagao de profissionais
especializados, como psicologos e pedagogos, que possam auxiliar no desenvolvimento
cognitivo dos estudantes com deficiéncia intelectual.

Assim, o processo formativo de uma pessoa perpassa por institui¢des organizadas.
Essa relagao do sujeito com a natureza provoca uma diversidade de conhecimentos na
formacao educativa, seja ela social ou cultural. Nesse sentido, destaca-se que o processo
educativo é dinamico e se desenvolve a partir de experiéncias vivenciadas no contexto das
ciéncias da natureza durante o processo educacional, em percepgao direta ao desenvolvi-
mento da prdpria sociedade. Reportamo-nos a Wajskop (2022, p. 18), que afirma que,

Enquanto as criangas brincam, elas conversam e perguntam sobre suas observagoes
e descobertas, compartilhando suas prdprias opinides, ideias e teorias sobre o que viven-
ciam e o que experimentam. Nestas situag0es, professores devem buscar elaborar questdes
auténticas, significativas ou investigdveis, para que as criangas avancem em sua busca
pelo conhecimento. Praticas de investigacdo que levam em conta a curiosidade das crian-
¢as comecam com a observacao cuidadosa e a escuta atenta de suas a¢des, brincadeiras e
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conversas, e com a criacdo de ambientes com materiais da vida real relacionados com a
comunidade local.

Cabe neste momento o processo de aprendizado de ciéncias da natureza dos estu-
dantes com deficiéncia intelectual durante as atividades ltidicas é de suma importancia,
uma vez que essas oportunidades proporcionam cendrio propicio para o desenvolvimento
cognitivo e social. A pratica de investigacdo na educacao deve comegar pela observacao
atenta e pela escuta cuidadosa das ag¢des, brincadeiras e conversas dos estudantes.

Essa abordagem, baseada na observacao, permite que os educadores compreendam
as necessidades e interesses individuais, como também fornece percepgdes valiosas sobre
como adaptar o ambiente de aprendizado para atender as suas necessidades de forma
adequada.

Além disso, utilizar materiais da vida real relacionados a comunidade local é essen-
cial para enriquecer a experiéncia educacional dos estudantes. Esses materiais contextua-
lizam o aprendizado, tornando-o relevante para as vivéncias cotidianas, contribuindo
para o desenvolvimento da compreensédo contextualizada do mundo ao seu redor.

A escola, como institui¢ao de ensino, por muito tempo teve como proposta a pers-
pectiva homogeneizadora; porém, muitos avangos ocorreram no campo das legislagoes e
diretrizes educacionais, assim como na pratica pedagodgica.

A inclusao vem sendo pensada para todos os estudantes, com estratégias que asse-
guram os direitos de aprendizagem com equidade, respeitando as diversidades de condi-
¢Oes fisicas, intelectuais e sociais. Pesquisadores e estudiosos elucidam que a inclusao de
estudantes com deficiéncia intelectual no ensino regular apresenta bons resultados, opor-
tunizando ao educando novas conquistas, uma vez que a escola é lugar para o desenvol-
vimento das capacidades cognitivas e sociais. Por conseguinte, a Declara¢ao de Salamanca
instrui que

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem
aprender juntas, independentemente das dificuldades e das diferencas que apresentem.
Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus estudantes,
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom
nivel de educagdo para todos, através de curriculos adequados de uma boa organizagao
escolar, de estratégias pedagdgicas, de utilizagao de recursos e de uma cooperacao com as
respectivas comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servicos para
satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola (Salamanca, 1994, p. 11-
12).

O avango da legislacao na garantia do direito a educagdo de qualidade, em muitas
situagdes, lamentavelmente, fica no ambito legal, um direito passivo. As politicas educa-
cionais no Brasil sao implementadas a passos lentos, isso ¢, por si mesmo, um dos maiores
paradigmas a serem superados para que se possa ter uma educagdo inclusiva. Desse
modo, discute-se o porqué da ineficiéncia educacional para os estudantes com deficiéncia,
tendo em vista que a educacao de qualidade € direito de todos. Na pratica, as conquistas
sociais de atendimento as pessoas com deficiéncia nem sempre sao concretizadas, devido
a varios fatores, como infraestrutura, recursos pedagdgicos, capacitagao dos profissionais
envolvidos, acolhimento das familias e estudantes, entre outros. Mediante as dificuldades
pontuadas, Lourenco (2010, p. 35-36) enfatiza que

[...] nossas escolas estdo vivendo um momento de transi¢ao de um modelo pautado
na integracao para um modelo pautado na inclusdo. Essa transi¢cao nao é facil nem pode
ser considerada tarefa simples. Ela exige uma “reinven¢ao” do nosso sistema escolar.
Exige um novo modelo de formacao de professores, novas praticas pedagdgicas, novas
formas da relagdo professores-estudantes-contetidos, novas formas de organizacao dos
espacos escolares.
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E importante evidenciar que toda quebra de paradigma educacional se torna pro-
cesso longo que requer aceitacao e mudangas por todos que fazem parte do contexto edu-
cacional, com principios da educacao especial. Vale salientar que a maioria dos professo-
res, durante a formacao inicial, ndo houve subsidios para trabalhar as diversas necessida-
des dos estudantes e, principalmente, a demanda educacional de estudantes com defici-
éncia. Consequentemente, pressupde-se que a falta da formacao represente desafio para o
fazer pedagdgico e para que a inclusao aconteca. De acordo com Barreto (2014, p. 38).

A inclusdo educacional requer professores preparados para atuar na diversidade,
compreendendo as diferencas e valorizando as potencialidades de cada estudante de
modo que o ensino favorega a aprendizagem de todos. A inexisténcia dessa formacao gera
o fendmeno da pseudoinclusao, ou seja, apenas de figuracao do estudante com deficiéncia
na escola regular, sem que ele esteja devidamente incluido no processo de aprender.

Nessa perspectiva, o processo educacional precisa de professores qualificados, que
desenvolvam praticas que atendam a diversidade e as necessidades dos estudantes. A
falta de conhecimento ou formacao gera incertezas quanto ao processo de inclusao.

Toda escola necessita ser preparada para receber todos os estudantes, garantindo-
lhes o direito a aprendizagem, pois a educagao, como processo social, desempenha papel
fundamental na vida de cada estudante. Para Belisario (2005, p. 130),

Para que as escolas sejam verdadeiramente inclusivas, ou seja, abertas a diversidade,
ha que se reverter o modo de pensar, e de fazer educagao nas salas de aula, de planejar e
de avaliar o ensino e de formar e aperfeicoar o professor, especialmente os que atuam no
ensino fundamental. Entre outras inovagdes, a inclusao implica também em uma outra
fusao, a do ensino regular com o especial e em opgdes alternativas/aumentativas da qua-
lidade de ensino para os aprendizes em geral.

Nesse aspecto, a escola, para ser verdadeiramente inclusiva, precisa implementar
agOes que qualifiquem o processo de ensino e aprendizagem, valorizando a atuagao do-
cente por meio de formagao inicial e continuada, de modo a colaborar efetivamente com
o0s processos de aprendizagem de todos os estudantes. Torna-se indispensavel, portanto,
rever os curriculos, os métodos, as técnicas, os recursos educativos, assim como a organi-
zagdo dos tempos e espagos escolares, para atender de forma acolhedora e eficiente os
estudantes com deficiéncia em suas necessidades especificas.

De acordo com Diniz e Henriques (2024), ainda ha um grande desafio no preparo dos
professores, visto que muitos relatam inseguranca e falta de suporte institucional para
atender adequadamente alunos com necessidades educacionais especiais, o que reforca a
urgéncia de politicas que garantam formag¢des mais contextualizadas e continuas. Nessa
mesma diregdo, Santos Silva, Souza e Aguiar (2024) ressaltam que, embora os marcos le-
gais sejam avangos importantes, a pratica educacional ainda revela lacunas, sobretudo no
que diz respeito ao uso de tecnologias assistivas e ao enfrentamento da diversidade exis-
tente nas salas de aula.

No ambiente escolar, para que acontega a inclusao, cabe aos professores ter acesso a
formacao e conhecimento para preparar e adaptar atividades, que serdo desenvolvidas
com os Estudantes com deficiéncia intelectual, de acordo com as especificidades, seguindo
o contexto que esta sendo trabalhado com os demais estudantes da turma.

E preciso pensar em capacitagao docente que seja mediadora do processo de desen-
volvimento do estudante, para que os professores consigam implementar no conteudo de
ciéncias da natureza as atividades dirigidas, as quais oportunizem aos estudantes diferen-
tes experiéncias e aprendizagens.

Ao perguntar as professoras sobre as intervengdes realizadas para que os estudantes
desenvolvam habilidades sociais, ¢ possivel destacar a importancia de estratégias que in-
corporem o ensino de ciéncias da natureza. Os resultados foram organizados na Figura 1.
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Observando os dados obtidos, é possivel destacar pontos relevantes neste questiona-
mento: 53% das professoras consideram importante oferecer atividades em grupo que in-
centivem a comunicagao e a colaboracgao entre os estudantes. Essas atividades desempe-
nham papel fundamental no desenvolvimento das habilidades sociais, proporcionando
oportunidades para interacOes significativas e fortalecendo as habilidades de resolucao
de conflitos e trabalho em equipe.

Nesse sentido, o ensino de ciéncias da natureza pode enriquecer essas atividades,
promovendo a exploragao conjunta do meio ambiente e estimulando a aprendizagem pra-
tica e cooperativa. Embora a participacdo em atividades extracurriculares nao tenha sido
enfatizada como uma estratégia predominante, é importante considerar seu potencial
para promover a inclusao social. Para Paoli e Machado (2024, p. 13),

B Oferecendo atividades em grupo que incentivem a
comunicagao e colaboragao;

B Incentivando a participagao em atividades
extracurriculares;

Realizando atividades que promovam a empatia e
compreensao dos alunos sem deficiéncia intelectual;

Oferecendo aconselhamento individualizado para os
alunos com deficiéncia intelectual;

Figura 1. Grafico demonstrativo: Habilidades Sociais. Fonte: Dados da pesquisa (2023).

A inclusao de alunos(as) com deficiéncia nao depende apenas de estratégias para que
se apropriem de conhecimentos intelectuais, mas de uma apropriacao cultural que esteja
na relagao com seus pares. Nao € apenas socializacdo, ndo € tdo somente conhecimento
cientifico, mas o seu movimento nas relagoes.

Essa dinamica contribui para que o processo educativo nao seja limitado ao conte-
udo, mas promova o desenvolvimento integral, fortalecendo as rela¢des interpessoais e o
senso de pertencimento na comunidade escolar. No ensino de ciéncias da natureza, ativi-
dades extracurriculares poderiam envolver atividades ao ar livre, projetos de pesquisa
ambiental ou participagdo em eventos cientificos, oferecendo aos estudantes com defici-
éncia intelectual a oportunidade de interagir em contextos diversos fora da sala de aula.

A realizagao de atividades que promovam empatia e compreensao entre estudantes
com e sem deficiéncia intelectual é fundamental para criar um ambiente escolar inclusivo.
Quando associadas ao ensino de ciéncias da natureza, essas atividades proporcionam ex-
periéncias compartilhadas e colaborativas, fortalecendo relagdes positivas e valorizando
a diversidade.

O aconselhamento individualizado para estudantes com deficiéncia intelectual é im-
portante para o desenvolvimento de habilidades sociais. Nas aulas de ciéncias, é possivel
incorporar experiéncias individualizadas, como a exploracdo de fenomenos naturais, ofe-
recendo apoio emocional e orientagao para enfrentar desafios sociais.

Desenvolver programas de treinamento em habilidades sociais, como comunicagao,
resolucao de conflitos e autocontrole emocional, ¢ uma abordagem eficaz para ajudar os
Estudantes com deficiéncia intelectual a aprimorarem suas competéncias de forma estru-
turada. A inclusao de elementos praticos do ensino de ciéncias enriquece esses programas,
oferecendo contextos reais para a aplicagao das habilidades.

Essas estratégias combinadas podem promover um ambiente de aprendizagem aco-
lhedor e inclusivo, capacitando os estudantes com deficiéncia intelectual a desenvolverem
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habilidades sociais essenciais e construir relacionamentos positivos, contribuindo para
uma comunidade escolar que valoriza a diversidade e promove a inclusao. Para Del Prette
e Del Prette (2017, p. 24), as habilidades sociais formam

Um conjunto de comportamentos sociais, que apresentam caracteristicas especificas,
valorizadas em diferentes culturas, com alta probabilidade de resultados favoraveis para
o individuo, seu grupo e sua comunidade, que podem contribuir para um desempenho
socialmente competente em tarefas interpessoais.

As habilidades sociais desempenham fun¢ao na facilitagao das rela¢des interpessoais,
permitindo a assertividade, além de aprimorar a comunicagao emocional e a resolucao de
conflitos. No ambito educacional, propicia a facilitagao de relacionamentos sociais positi-
vos. A interacao com colegas em ambiente escolar pode melhorar as habilidades sociais e
emocionais dos estudantes com deficiéncia, proporcionando a exposigao a diferentes pers-
pectivas e a participacao em atividades colaborativas. Esse tipo de ambiente enriquece o
desenvolvimento de habilidades interpessoais essenciais para o convivio social.

A participagdo em situagoes organizadas de colaboragao tem efeitos positivos nas
fungdes psicologicas, pois a troca de experiéncias e o trabalho conjunto estimulam areas
cognitivas, como resolugao de problemas, criatividade e raciocinio abstrato, oferecendo
desafios que impulsionam o desenvolvimento de habilidades mentais mais avangadas.

No contexto da inclusao, o apoio individualizado para estudantes com deficiéncia
intelectual na area de ciéncias da natureza € importante para garantir acesso equitativo a
educacao. Segundo a Associagdo Americana de Deficiéncias Intelectual e do Desenvolvi-
mento- AAIDD (2021), esse apoio visa promover a participagdo plena do estudante no
convivio social, potencializando suas condi¢des de desenvolvimento.

Um dos principais beneficios do apoio individualizado é a possibilidade de adaptar
o curriculo as necessidades especificas de cada estudante, respeitando seu ritmo de apren-
dizado e suas formas de assimilagdo. Com as estratégias propostas pela AAIDD, é possivel
identificar dificuldades e oferecer solugoes especificas, além de promover a autonomia ao
reconhecer habilidades e potencialidades.

Focar nos interesses e habilidades do estudante nao sé melhora o aprendizado, mas
fortalece a autoestima e a confianca. E importante ressaltar que o apoio individualizado
nao representa exclusao, mas sim inclusao de qualidade.

Ao atender as necessidades especificas, o professor cumpre as diretrizes das legisla-
¢Oes e garante que os estudantes tenham acesso as mesmas oportunidades de aprendi-
zado, independentemente de suas limitagGes.

Nesse sentido, a familia precisa ser considerada como parte relevante na construcao
do plano de desenvolvimento que serd preparado para o estudante com deficiéncia. Como
defende Cunha (2010, p. 99): “escola e familia precisam ser concordes nas a¢des que de-
mandam, principalmente, nos casos de dificuldade de aprendizagem. O mais importante
é o educando”.

Geralmente, ao se discutir a inclusao escolar, a familia é reconhecida como parceira
fundamental do processo educativo, embora ainda existam situagdes em que os profissi-
onais da escola tentem limitar sua participagao, por acreditar que isso poderia interferir
no desenvolvimento ou na permanéncia dos estudantes.

Diante das demandas, possibilidades e desafios da educagdo inclusiva, torna-se ur-
gente que a academia, as institui¢des de ensino e a sociedade repensem estratégias efetivas
para integrar plenamente as pessoas com deficiéncia ao sistema regular de ensino, valori-
zando a colaboragao entre escola, familia e comunidade.

3.2 Construindo ambientes inclusivos: Prdxis docente no desenvolvimento de Estudantes com de-
ficiéncia intelectual



RBCA 2025, 14,3

9 de 18

A construgao de ambientes inclusivos é um desafio para os professores, especial-
mente no desenvolvimento de estudantes com deficiéncia intelectual no ensino de ciéncias
da natureza. Tornar o contetido acessivel exige o reconhecimento e a consideragao da di-
versidade presente em sala de aula.

A participacao da familia é essencial no processo de inclusao escolar. O professor, ao
receber o estudante com deficiéncia, deve estabelecer didlogo com a familia para compre-
ender a histéria de vida e as especificidades da deficiéncia, possibilitando a criagao de
estratégias pedagdgicas adequadas, como atividades significativas no ensino de ciéncias,
que promovam o envolvimento do estudante.

O diagndstico nao deve ser visto como um indicador de limitagdes, mas como uma
forma de entender aspectos relevantes sobre o estudante. Cada crianga é tinica, com suas
subjetividades, sendo fundamental considerar tanto suas limitagdes quanto suas potenci-
alidades, bem como suas vivéncias e experiéncias cotidianas. Conhecer o perfil dos estu-
dantes € essencial para planejar atividades e recursos que atendam a diversidade da
turma.

A promogao da comunicagao efetiva, a adaptagao do ambiente fisico e o incentivo ao
respeito e a cooperacao de toda a equipe escolar sao estratégias essenciais para a constru-
¢ao de ambientes inclusivos em todos os espagos da escola.

O ensino de ciéncias da natureza desempenha um papel fundamental nesse contexto,
pois oferece diferentes perspectivas, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e para o enfrentamento da diversidade. A escolha de estratégias que garantam
a participacao de todos os estudantes é imprescindivel para promover uma cultura inclu-
siva, e 0 papel do professor é fundamental nesse processo.

Ao se confrontarem com a diversidade, os estudantes sdo incentivados a pensar de
forma mais abrangente, considerando diferentes pontos de vista. A interacdo com a
equipe escolar, por sua vez, fortalece o desenvolvimento das habilidades cognitivas e so-
ciais dos estudantes. Nesse contexto, as professoras entrevistadas foram questionadas so-
bre como fomentam essa interagdo entre os estudantes e a equipe escolar e os resultados
estao dispostos na Figura 2

M Incentiva a participagao dos estudantes em atividades
coletivas;

B Estimula o didlogo e a troca de experiéncias entre os
estudantes e a equipe da escola;

B Propoe atividades que visam a inclusao e ao respeito as
diferencas;

B Busca apoio de outros profissionais para lidar com
situagdes desafiadoras;

Figura 2. Grafico demonstrativo: Interagdo entre a equipe escolar. Fonte: Dados da pesquisa (2023).

As respostas das professoras destacam que a interagdo entre estudantes com
deficiéncia e a equipe escolar é uma preocupagao central. O ensino de ciéncias da natureza
desempenha papel significativo ao promover atividades coletivas que envolvem a
observagao e compreensao do meio natural, proporcionando uma abordagem inclusiva e
pratica.

Cerca de 40% das professoras esta empenhada em incentivar a participacao de
estudantes com deficiéncia em atividades coletivas, criando um ambiente inclusivo que
promova o aprendizado e o senso de pertencimento. Estimular o didlogo e a troca de
experiéncias entre estudantes e a equipe escolar reflete o compromisso com a valorizagdo
da diversidade e a promogao da compreensao mutua.
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Embora poucas professoras tenham sugerido atividades externas como forma de
inclusdo, essas praticas sao essenciais para construir uma cultura escolar inclusiva e
acolhedora, por meio de experiéncias como exploracao de ambientes naturais e estudos
de campo. E positivo observar que as professoras buscam apoio de outros profissionais
para lidar com desafios, reconhecendo a importancia da colaboracdo entre a equipe
escolar e especialistas para garantir o suporte necessario e consolidar a inclusao efetiva.
Conforme afirmam Lima et al. (2024), a integracao entre familia, praticas pedagogicas e
tecnologias é essencial para promover a participacao ativa e efetiva dos alunos no
ambiente escolar.

A promogao de interagdes continuas para estudantes com deficiéncia é fundamental
para mitigar desafios sociais e criar oportunidades significativas de aprendizado. Essa
abordagem pedagdgica, centrada no estudante, encontra respaldo na promogao da parti-
cipacao efetiva, contribuindo, assim, para a construcao de ambiente educacional inclusivo.
Nesse contexto, a abordagem do ensino de ciéncias da natureza pode ser incorporada
como uma ferramenta valiosa para fomentar intera¢gdes dinamicas e praticas.

Estudos cientificos corroboram a ideia de que o desenvolvimento de criangas com
deficiéncia pode ser positivamente influenciado pelo convivio em ambientes diversos e a
interagdo com outras criangas tem demonstrado impactos no desenvolvimento social e
cognitivo. A abordagem do ensino de ciéncias da natureza oferece oportunidades para
envolver os estudantes em experiéncias praticas, explorando o meio ambiente e compre-
endendo os conceitos cientificos de maneira concreta.

Diversas iniciativas podem ser desencadeadas para promover o desenvolvimento
por meio dos vinculos estabelecidos com outras pessoas no convivio educacional. Essas
iniciativas podem incluir atividades praticas, como experimentos cientificos ao ar livre,
projetos de pesquisa que explorem a biodiversidade local ou até mesmo a participacdo em
eventos cientificos e feiras. Essas praticas enriquecem o aprendizado e promovem a inclu-
sao ao envolver todos os estudantes.

Em contextos inclusivos, o enfrentamento da discriminagao e do bullying, especial-
mente no que se refere aos estudantes com deficiéncia intelectual, representa desafio sig-
nificativo no cenario educacional. Esses problemas nao apenas comprometem a integri-
dade do processo de inclusao, mas também tém repercussdes substanciais na vida de cada
individuo afetado, impactando adversamente seu bem-estar emocional e sua capacidade
de aprendizado. Conforme definido pela Lei n® 13.185/2015, que instituiu o Programa de
Combate a Intimidagao Sistematica, bullying €

Todo ato de violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e repetitivo que ocorre sem
motivagao evidente, praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com
o objetivo de intimida-la ou agredi-la, causando dor e angustia a vitima, em uma relagao
de desequilibrio de poder entre as partes envolvidas (Brasil, 2015).

A discriminagdo, muitas vezes manifestada por atitudes preconceituosas e estigma-
tizantes, cria barreiras sociais que podem isolar os estudantes com deficiéncia intelectual,
minando sua autoestima e autoconfianca. O bullying, seja verbal, fisico ou psicoldgico,
amplifica esses efeitos negativos, contribuindo para um ambiente hostil e prejudicando o
desenvolvimento dos estudantes.

A lei supracitada instituiu o Programa de Combate a Intimidacao Sistematica (bul-
lying) e assume papel fundamental ao reconhecer a gravidade desses problemas e buscar
meios de prevengao e combate.

A legislacao reconhece a necessidade de enfrentar o bullying, destacando a impor-
tancia de abordar sistematicamente a intimidacao, reconhecendo-a como fenémeno que
vai além do ambiente fisico e permeia as intera¢des sociais.

O reconhecimento legal da gravidade do bullying e da discrimina¢ao em ambientes
educacionais destaca a responsabilidade da sociedade e das instituicdes em promover
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ambiente inclusivo e seguro para todos os estudantes. Implementar estratégias preventi-
vas, promover a conscientizagao e oferecer suporte psicossocial sdo passos importantes
para criar ambiente escolar que respeite a diversidade e proporcione condi¢des adequadas
para o desenvolvimento pleno de cada estudante, incluindo aqueles com deficiéncia inte-
lectual. No que se refere especificamente a postura do professor, Cavalleiro (2006, p. 21)
enfatiza que,

Silenciar-se diante do problema ndo apaga magicamente as diferencas, e ao contrario,
permite que cada um construa, a seu modo, um entendimento muitas vezes estereotipado
do outro que The é diferente. [...] E imprescindivel, portanto, reconhecer esse problema e
combaté-lo no espaco escolar. E necessaria a promogao do respeito muituo, o respeito ao
outro, o reconhecimento das diferencas, a possibilidade de se falar sobre as diferencas sem
medo, receio ou preconceito.

O reconhecimento explicito das diferencas e a promocgao do respeito ao outro forta-
lecem a coesdo social, e contribuem para o desenvolvimento de habilidades fundamentais,
como a empatia e a compreensao intercultural, a criacdo de ambiente onde se possa dis-
cutir abertamente sobre as diferengas, buscando estimular o pensamento critico e a cons-
trucdo de uma consciéncia mais inclusiva.

No entanto, a efetiva implementacdo desse modelo requer mudangas significativas
nas praticas educacionais e na forma como a sociedade aborda a diversidade. Nesse sen-
tido, foi questionado as professoras sobre quais abordagens utilizam para lidar com essas
questdes, destacando a importancia da conscientizagao, da educacao e do apoio. Vejamos
os resultados na Figura 3.

M [gnora o comportamento e deixa os estudantes
lidarem com isso sozinhos; 0

m Conversa e orienta os estudantes que se envolverem
em comportamento de bullying; 10

B Trabalha o conceito da deficiéncia intelectual com
todos os estudantes; 7

B Solicita palestra para trabalhar com esta tematica; 2

B Recorre as familias para auxiliar quanto a situacao de
discriminacao e bullying. 1

Figura 3. Grafico demonstrativo: Discriminacao e o bullying. Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Ao analisar os dados da pesquisa sobre abordagens em relagao as dificuldades de
discriminagao ou bullying envolvendo Estudantes com deficiéncia intelectual, estes reve-
laram que 50% das participantes adotam abordagem proativa, conversando e orientando
os estudantes envolvidos em comportamentos de bullying. Essa acdo visa educar e cons-
cientizar os estudantes sobre a importancia do respeito e da empatia em relagao aos cole-
gas com deficiéncia intelectual.

O ensino de ciéncias da natureza pode enriquecer essa compreensao ao criar ativida-
des que estimulem a cooperagdo e a compreensao mutua, utilizando o meio ambiente
como ferramenta educacional.

Outros 35% das entrevistadas trabalharam o conceito da deficiéncia intelectual com
todos os estudantes, promovendo a compreensao da diversidade entre eles, contribuindo
para a construgao de ambiente escolar inclusivo e que respeite as diferengas.

E importante considerar a continuidade das discussdes e agdes para promover uma
cultura de respeito e inclusao no ambiente escolar, e o ensino de ciéncias da natureza pode
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proporcionar contextos para debates e reflexdes sobre a interconexao da vida, contribu-
indo para uma compreensao sobre a diversidade.

E preocupante que se recorra as familias para auxiliar em situacdes de discriminagao
e bullying. Embora o envolvimento familiar seja importante, ¢ fundamental que a escola
assuma a responsabilidade de criar um ambiente seguro e acolhedor para todos os estu-
dantes, independentemente de suas diferencas. O ensino de ciéncias da natureza pode
desempenhar um papel integrador ao envolver as familias em atividades que explorem o
meio ambiente, promovendo uma compreensao compartilhada da importancia da inclu-
sao.

Nesse contexto, a BNCC (2017) define um conjunto de aprendizagens essenciais para
o desenvolvimento integral da crianga e orienta para a formacao e a atuagao dos educa-
dores, estabelecendo competéncias gerais que refletem a necessidade de promover o bem-
estar dos estudantes. Entre elas, destaca-se a importancia de:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizagao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. (Brasil, 2017, p. 10).

Ao incluir essas competéncias, a escola € reconhecida como um espaco fundamental
para a formagao. Muitas vezes, os estudantes que praticam discriminacao ou bullying nao
compreendem adequadamente as necessidades e capacidades de seus colegas com defici-
éncia intelectual. Portanto, é essencial fornecer informagdes sobre diversidade e inclusao.

A escola desempenha um papel essencial na promogao da conscientizagao sobre a
diversidade, especialmente entre estudantes com deficiéncia intelectual. Para prevenir a
discriminagdo e o bullying, € importante sensibilizar a comunidade escolar sobre as ne-
cessidades desses estudantes e oferecer apoio adequado, como acompanhamento indivi-
dualizado e espagos seguros para a expressao emocional.

O ensino de ciéncias da natureza pode integrar essas praticas, criando ambiente fa-
voravel ao desenvolvimento integral e a valorizagdo da diversidade. A colaboragdao de
toda a comunidade escolar € essencial para promover igualdade e respeito, e agdes peda-
gobgicas que eliminam barreiras beneficiam tanto os estudantes quanto a sociedade, refor-
¢ando principios de inclusao.

Em termos emocionais e sociais, um ambiente inclusivo e seguro, que combata dis-
criminagao e o bullying, fortalece a autoestima e as relagdes interpessoais dos estudantes,
permitindo uma interagao positiva com seus pares e contribuindo para o desenvolvi-
mento de habilidades sociais.

Nesse contexto, foi questionado as professoras como, ao trabalhar o ensino de cién-
cias da natureza, é possivel criar um ambiente de sala de aula inclusivo, que apoie as ne-
cessidades dos estudantes com deficiéncia intelectual em todos os aspectos de seu desen-
volvimento fisico, cognitivo, emocional e social. Na tabela 1 estao dispostos os resultados
obtidos.

Tabela 1. Ambiente de sala de aula inclusivo

Respostas Percentual

Oferecendo materiais de ensino adaptados as necessidades
5%
dos alunos com deficiéncia intelectual
Criando atividades que promovam a interagao entre os alu-
40%
nos com e sem deficiéncia intelectual

Utilizando uma linguagem clara e objetiva durante as aulas 45%
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Realizando avaliagdes individualizadas para os alunos com
10%
deficiéncia intelectual

Vocé poderia citar mais algumas formas de criar um ambiente
0%

inclusivo?

Total 100%

Dados da pesquisa (2023).

A pesquisa evidencia uma crescente conscientizagao sobre a imperatividade de
ambiente inclusivo, destacando a relevancia da interagao social (40%) e da comunicacao
(45%) eficaz no contexto educacional. Todavia, é notavel que a énfase em outros
componentes, como a adaptacdo de materiais e avaliagdes individualizadas, pode
necessitar de refor¢o para assegurar uma abordagem holistica e equitativa na promogao
do desenvolvimento integral dos estudantes com deficiéncia intelectual.

Em escopo mais abrangente, vislumbra-se a integragao do ensino de ciéncias da
natureza como via promissora para ampliar a compreensao dos estudantes sobre o mundo
que os rodeia. Para complementar esses aspectos, seria enriquecedor explorar estratégias
que proporcionem experiéncias tangiveis, com materiais intrinsecamente relacionados a
realidade dos estudantes. Dentro desse contexto, questiona-se as professoras sobre a
forma como os jogos educativos podem contribuir para vivéncias significativas em

diferentes areas do conhecimento, conforme disposto na Figura 4.

B Desenvolvendo habilidades motoras dos
pequenos musculo

B Estimulando a criatividade e a imaginagao

B Desenvolvendo a linguagem e a comunicacao

B Promovendo a interacao social

W Estimulando o raciocinio logico e a resolugao de
problemas.

Figura 4. Grafico demonstrativo: Jogos Educativos no processo educacional. Fonte: Dados da
pesquisa (2023).

Ao analisar os dados sobre a contribui¢ao dos jogos educativos para a vivéncia
significativa de Estudantes com deficiéncia intelectual, percebe-se que as professoras
buscam uma variedade de objetivos nas areas de desenvolvimento beneficiadas por essa
abordagem, incluindo habilidades motoras, criatividade, linguagem, interagdo social,
raciocinio logico e resolucao de problemas.

Os jogos, quando abordados de maneira lidica e contextualizada, podem enriquecer
a experiéncia de aprendizado, atendendo as diversas necessidades dos estudantes.
Grando (2000, p. 01) afirma que

As atividades ltidicas sdo inerentes ao ser humano. Cada grupo étnico apresenta sua
forma particular de ludicidade, sendo que o jogo se apresenta como um objeto cultural.
Por isso, encontramos uma variedade infinita de jogos, nas diferentes culturas e em

qualquer momento histdrico.
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Essa afirmacdo reflete a importancia do jogo como ferramenta pedagogica e
evidencia a riqueza e a adaptabilidade as necessidades e contextos especificos de cada
grupo. A diversidade de jogos pode ser explorada de forma a atender as necessidades
educacionais de estudantes com deficiéncia intelectual, ressaltando sua eficacia no
desenvolvimento de habilidades e no estimulo ao prazer pelo aprender, proporcionando
experiéncias lidicas e educativas que respeitem e valorizem as particularidades.

Os jogos educativos desempenham papel significativo no ensino de ciéncias da
natureza para Estudantes com deficiéncia intelectual, pois proporcionam abordagem
Itdica e acessivel, auxiliando no desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e
motoras. Alguns professores enfatizaram que os jogos educativos na aprendizagem de
estudantes com deficiéncia intelectual tém demonstrado resultados satisfatorios,
favorecendo o interesse, a participacao e a construcao do conhecimento. Portanto, os jogos
educativos representam uma ferramenta fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, promovendo a inclusao e contribuindo para o desenvolvimento global dos
estudantes com deficiéncia intelectual.

E importante que os professores que ministram aulas de ciéncias da natureza tenham
a percepgao das dificuldades e fornecam o apoio necessario para que os estudantes com
deficiéncia intelectual possam participar plenamente do trabalho no grupo em que estao
inseridos.

Nesse sentido, indaga-se as professoras sobre a principal forma em que o trabalho
em grupo no ensino de ciéncias da natureza pode auxiliar no desenvolvimento de
habilidades sociais e cognitivas de estudantes com deficiéncia intelectual. Na Figura 5

observamos os resultados.

B Melhorando a comunicagao verbal

B Estimulando a cooperacao e a resolucao de conflitos
B Desenvolvendo a autoconfianga

B Promovendo a independéncia na aprendizagem

B Oportunizando o compartilhamento de materiais

Figura 5. Grafico demonstrativo: Trabalho em grupo. Fonte: Dados da pesquisa (2023).

A pesquisa indica que, para 50% das professoras, a principal forma que o trabalho
em grupo pode auxiliar no desenvolvimento de habilidades sociais e cognitivas de estu-
dantes com deficiéncia intelectual é estimulando a cooperagao e a resolugdo de conflitos,
a compreensao das emogdes e as perspectivas dos outros, além de desenvolver habilida-
des de comunicagao e resolugao de problemas.

No ensino de ciéncias da natureza, pode-se incluir a adaptagao de atividades que
favorega a interagdo social e o desenvolvimento da autoconfianga, mas é necessario que
os professores estejam preparados para lidar com as dificuldades especificas desses estu-
dantes e fornecam o apoio necessario para participacao plena. Nessa linha de raciocinio,
Alves e Anastasiou (2007, p. 75) descrevem que,
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Com relagao as estratégias grupais, é fundamental sua organizagao, sua preparacao
cuidadosa, o planejamento compartilhado e mutuamente comprometido com o aluno que,
como sujeito de seu processo de aprendiz, atuara ativamente: assim, os objetivos, as nor-
mas, as formas de agdo, os papéis, as responsabilidades, enfim, o processo e o produto
desejados devem estar explicitos, compactuados.

Ao trabalhar com estudantes com deficiéncia intelectual, é importante considerar as
diferentes formas de aprendizagem e adaptar as estratégias de ensino para facilitar a com-
preensdo e o envolvimento dos estudantes. Sendo importante incentivar atividades em
grupo para estimular autonomia, criatividade e a apropriagao do conhecimento. Dessa
forma, foi indagado as professoras se no ambiente escolar outros profissionais sao envol-
vidos para atender os estudantes. Vejamos, na Figura 6, o resultado.

A pesquisa evidencia a importancia de uma abordagem multidisciplinar para aten-
der, de forma abrangente, as necessidades dos estudantes com deficiéncia intelectual. A
colaboracao entre diferentes profissionais, como educadores, especialistas da satide e ou-
tros, enriquece o suporte oferecido, promovendo um ambiente educacional adaptado as
demandas especificas dos estudantes, tanto no aprendizado de conceitos cientificos
quanto em situagdes ao longo da vida.

B Supervisor;

H Psicdlogo;

M Professor Mediador;

B Fonoaudidloga;

B Terapeuta Ocupacional;
B Assistente Social;

H Outra

Figura 6. Grafico demonstrativo: Profissionais envolvidos para atender aos estudante Fonte: Dados
da pesquisa (2023).

No entanto, as professoras da rede regular de ensino relataram néao ter acesso imedi-
ato a uma equipe multidisciplinar, enfrentando desafios significativos. A auséncia dessa
equipe limita a compreensao e o atendimento das necessidades dos estudantes, além de
dificultar a implementacao de estratégias de ensino individualizadas, focadas nas poten-
cialidades de cada estudante.

Por outro lado, as professoras do AEE na instituicao especializada contam com o
apoio de uma equipe multidisciplinar, o que facilita a compreensao das necessidades dos
estudantes e o acesso a diversas estratégias e recursos para atendé-los de maneira mais
eficaz. Embora as professoras da rede regular possam contar com supervisores e psicolo-
gos da Secretaria de Educagao ou de institui¢des parceiras, esse apoio nao € tao imediato
ou abrangente, o que resulta em maior carga de trabalho e, potencialmente, numa menor
eficacia no atendimento aos estudantes.

E essencial que todos os professores, tanto da rede regular quanto do AEE, tenham
acesso a uma equipe multidisciplinar. Isso ndo apenas elevara a qualidade do ensino, mas
também garantird que as necessidades dos estudantes sejam atendidas de maneira inte-
gral e eficaz. A inclusdo efetiva, portanto, depende do esfor¢o conjunto de uma equipe de
profissionais dedicados e comprometidos com a educagao inclusiva. Para Franco (2022, p.
861),

Sabemos que o professor sozinho, pouco pode fazer diante da complexidade de ques-
toes que seus estudantes colocam em jogo. Por esse motivo, a constitui¢ao de uma equipe
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interdisciplinar, que permita pensar o trabalho educativo desde os diversos campos do
conhecimento ¢ fundamental para compor uma pratica inclusiva junto ao professor.

A formagcao de equipe multidisciplinar é fundamental para compor pratica inclusiva
na escola, pois permite a abordagem de questdes educativas complexas a partir de dife-
rentes campos de conhecimento.

A atuacdo multidisciplinar possibilita a elaboragao de planos de ensino individuali-
zados, a adaptacdo do ambiente e dos materiais, a avaliacdo abrangente das necessidades
dos estudantes, além de oferecer suporte emocional e social aos estudantes e familias.
Dessa forma, a equipe multidisciplinar complementa e enriquece o trabalho do professor,
contribuindo para uma educacao inclusiva e de qualidade.

A deficiéncia intelectual é uma condicdo que requer abordagem integrada, envol-
vendo diferentes areas de conhecimento e praticas, tais como a educagao, a satde e a as-
sisténcia social. Portanto, a atuacdo conjunta de profissionais de diversas areas é funda-
mental para garantir apoio adequado e promover o desenvolvimento pleno dos estudan-
tes com deficiéncia intelectual.

5. Conclusao

Este estudo reforcam a importancia de um sistema educacional inclusivo, no qual o
direito a educagao de qualidade seja garantido a todos os estudantes, independentemente
de suas condigdes ou necessidades. No contexto do ensino de Ciéncias da Natureza, a
inclusao de estudantes com deficiéncia intelectual apresenta desafios complexos, mas
também oportunidades significativas para enriquecer as praticas pedagdgicas e transfor-
mar o ambiente escolar em um espago de aprendizado colaborativo e equitativo.

A pesquisa evidenciou que, embora existam politicas ptiblicas e diretrizes educacio-
nais que promovam a inclusao, ainda ha lacunas no processo de implementagao. Essas
falhas refletem na formacao insuficiente dos professores, na escassez de recursos pedago-
gicos adaptados e na limitada articulagao entre os diferentes atores envolvidos, como edu-
cadores, familias e equipes multidisciplinares.

O estudo destacou a eficacia de praticas pedagdgicas que integram vivéncias signifi-
cativas, como jogos educativos e atividades praticas, no ensino de Ciéncias da Natureza.
Essas estratégias facilitam a compreensao de conceitos cientificos, e contribuem para o
desenvolvimento de habilidades sociais, cognitivas e emocionais dos estudantes com de-
ficiéncia intelectual, promovendo sua autonomia e inclusao plena.

Conclui-se que o sucesso da inclusao escolar exige um compromisso coletivo, que
englobe a formacao continuada dos docentes, o fortalecimento de politicas publicas e o
engajamento de toda a comunidade escolar. Promover uma educagao inclusiva no ensino
de Ciéncias da Natureza €, acima de tudo, investir na construgdo de uma sociedade mais
justa, democratica e consciente, onde a diversidade seja valorizada como um elemento
essencial para o desenvolvimento humano e social.

Financiamento: Esta pesquisa nao recebeu financiamento externo.

Declaracao de disponibilidade de dados: Os dados que sustentam os resultados do estudo podem
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